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Oz: Bu aragtirmada, {iretici déniisiimsel dil bilimine dayal: etkinliklerin (UDDDE) yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlerin dogru climle yazma becerileri {izerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, karma
yontem yaklagimiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutunda n test-son test kontrol gruplu
eslestirilmemis yar1 deneysel desen, nitel boyutunda ise durum g¢alismas: deseni benimsenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Nisantasi Universitesi ve Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezlerinde B2 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge &grenen &grenciler
olusturmustur. Arastirma, her iki merkezde deney ve kontrol gruplarmin her birinde 16 6grenci olmak
tizere toplam 64 katilimciyla yiiriitiilmiistiir. Nicel veriler Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ciimle Yazma
Basar1 Testi, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis gozlem ve goriisme formlariyla toplanmistir. Nicel
verilerin ¢6ziimlenmesinde bagimli 6rneklemler t-testi, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve karisik 6l¢iimler
icin iki faktorlit ANOV A kullanilirken nitel veriler betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Nicel bulgular,
deney grubundaki &grencilerin dogru ciimle yazma basarilarinin kontrol grubuna gore anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugunu dogrulamistir. Nitel bulgular ise etkinliklerin 6grencilerin yazma
motivasyonlarimi artirdigini, yazma kaygilarini azalttigini ve s6z varliklarini gelistirdigini; bunun yani
sira okudugunu anlama, dil bilgisi 6gretimi ve smif yonetimi siireglerini olumlu yénde destekledigini
gostermistir. Arastirmanin bulgulari, iiretici doniisiimsel dil bilimi kuramina dayal1 6gretimin, yabanci
dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dogru ciimle yazma becerilerini gelistirmede etkili bir yaklasim
oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, Uretici doniisiimsel dil bilimi, yabanc dil olarak Tiirkge, yabanci
dil olarak Tiirkce dogru ciimle yazma.

Abstract: In this study, the effect of activities based on generative transformational linguistics (GTL) on
the sentence-writing skills of learners of Turkish as a foreign language was examined. The study was
conducted using a mixed-methods approach. A pre-test-post-test control group, non-matched quasi-
experimental design was adopted for the quantitative component of the study, while a case study
design was used for the qualitative component. The study group consisted of students learning Turkish
as a foreign language at the B2 level at the Turkish Language Teaching Application and Research
Centers of Nisantag1 University and Gaziantep University. The study was conducted with a total of 64
participants, with 16 students in both the experimental and control groups at each center. Quantitative
data were collected using the Turkish as a Foreign Language Sentence Writing Achievement Test, while
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qualitative data were gathered through semi-structured observation and interview forms. Quantitative
data were analyzed using the t-test for dependent samples, the t-test for independent samples, and two-
way ANOVA for mixed measures, whereas qualitative data were examined through descriptive
analysis. Quantitative findings confirmed that the students in the experimental group achieved
significantly higher levels of success in writing correct sentences compared to the control group.
Qualitative findings, on the other hand, showed that the activities increased students’ motivation to
write, reduced their writing anxiety, and expanded their vocabulary; furthermore, they positively
supported the processes of reading comprehension, grammar instruction, and classroom management.
The study’s findings indicate that instruction based on the generative-transformational theory of
language is an effective approach for developing correct sentence-writing skills among learners of
Turkish as a foreign language.

Keywords: Turkish language education, generative transformational linguistics, Turkish as a foreign
language, writing correct sentences in Turkish as a foreign language.

Girig!

Yabanar dil 6gretiminde dil bilgisi yapilar1 ¢ogunlukla ciimle igerisinde sunulan
ornekler araciligiyla 6gretilmektedir. Dolayisiyla yazili anlatimin gelisimi, dil 6grenenlerin
hedef dilde anlamli ve dilsel agidan kabul edilebilir ciimleler iiretebilmesiyle yakindan
iligkilidir. Yabanc1 dil yazma o6gretiminde sozciiklerin 6grenilmesi, yazma becerisinin
gelisimi icin tek bagina yeterli degildir. Ogrenilen sozciiklerin ciimle i¢inde baglamina ve
islevine gore kullanilmasi ve temelde dogru cilimlelerin kurulmasi da onemlidir.
Borekgi'ye (2015, s. 368) gore ciimle kurma, segme ve birlestirme stirecidir; ciimleyi anlama
ise ¢oziimleme siirecidir. Bu sebeple dogru ve islevsel ciimle kurma becerisi, sozciiklerin
anlamlarina ve hedef dilin s6z dizimsel yapisina uygun bicimde kullanimiyla iliskilidir.
Ancak bicim bilgisel ve soz dizimsel kurallar1 bilmek, hedef dilin etkili bicimde
kullanilacag1 anlamina gelmemektedir (Korkut, 2016). Ciinkii ciimle, bicimsel ve anlamsal

ozelliklerin birlikte anlam kazandig1 dinamik bir yapidir (Giinay, 2013a).

Dil iiretim siirecinin anlasilmasi da ancak baglam igerisinde anlam kazanan
ciimlelerin ¢oziimlenmesiyle miimkiindiir (Dilidiizgiin, 2020; Giinay, 2013b). Bir ctimlenin
dogru yazilmasi ve ¢oziilmesi i¢in hem dil bilgisel hem de anlamsal agidan eksiksiz olmasi
gerekmektedir (Crystal, 2003). Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde dogru ciimle

kurmanin/yazmanin énemli oldugu anlagilmaktadar.

Yazma becerisi, yabanci dil 6gretiminde gelistirilmesi en gii¢ becerilerden biri olarak
kabul edilmektedir (Javed vd., 2013; Vernier vd., 2008). Bu durum, yazma becerisinin salt
dil bilgisi kurallariyla gelistirilemeyecegini; sozciiklerin baglamsal anlamlarinin ve soylem

ozelliklerinin de etkili bi¢cimde kavranmasi gerektigini gostermektedir (Myles, 2002;

1 Bu makale, birinci yazarin 2022 yilinda Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dalinda tamamladig1 ve ikinci yazarin

danismanliginda yiiriitiilen doktora tezinden {iretilmistir.
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Thanasoulas, 2001). Bunun yaninda yabanci dil 6grenenlerin ait olduklar: kiiltiir, dil ailesi
ve dili kullanma yeterlikleri de yazihh anlatim becerisini dogrudan etkilemektedir
(Dilidiizgiin, 2020; Kuo & Lai, 2006). Giines’in (2018) belirttigi gibi yazma, bilgiden ¢ok
uygulamaya dayali bir beceridir ve bilimsel temellere dayandirilan etkinliklerle
gelistirilebilir.

Yabanca dil 6gretiminde kullanilan kuramsal yaklasimlardan biri olan iiretici
doniistimsel dil bilimi evrensel ilkelerini savunan (Douda, 2005; Lewis, 1972; Mayo, 2012),
simurl sayidaki dil bilgisi kuralindan yararlanarak smirsiz sayida yeni ve anlaml ciimle
iiretebildigini savunan dil kuramidir (Chomsky, 1957, 1965). Kuram, 6zgiin bir ctimlenin
bicimsel ve anlamsal yapisindan hareketle aymi anlami tasiyan farkli ciimlelerin
tiretilebilecegini kabul etmektedir (Chomsky, 1972). Uretici doniistimsel dil bilimi
yaklagimi, 6grencilerin hedef dili sinif ortaminda daha tiretken kullanmalarina firsat
sunmaktadir (Lewis, 1972). Uretici doniisiimsel dil bilimi giiniimiizde biligsel sinirbilim
arastirmalar: tarafindan da desteklenmektedir (Marantz, 2005). Dil bilgisel yapilar ile
anlam arasindaki iligskiyi temel alan bu kuram (Chomsky, 2020; Corbalan, 2021; Dékany,
2019; Kertész, 2010, 2019; Newmeyer, 1982, 2020), Tiirk¢enin s6z dizimsel ve bi¢im bilimsel
Ozellikleriyle birlikte degerlendirildiginde (Borekgi, 2009; Ekinci-Celikpazu & Borekgi,
2018; Gemalmaz, 2010), Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi i¢in 6nemli bir kuramsal

dayanak sunabilecegini diisitindiirtmektedir.

Alan yazininda {retici doniistimsel dil biliminin; 6grencilerin dilsel yapilar
¢ozlimlemelerine, bu yapilar arasindaki iliskileri 6grenmelerine ve farkli ciimleler
iiretmelerine katki saglayarak yabanc ve ikinci dil 6gretiminde kullanilabilecegi
belirtilmektedir (Douda, 2005; Lewis, 1972; Rankin, 2013). Uretici doniisiimsel dil bilgisine
dayali ogretim, Ogrencilerin dil bilgisel yapilar1 ¢oziimlemelerine ve bu yapilardan
hareketle farkli ciimleler iiretmelerine olanak saglamaktadir. Deneysel arastirmalar, bu
kurama dayali etkinliklerin Ogrencilerin s6z dizimsel dogruluklarmi, ctimle kurma
becerilerini ve yazma performanslarini gelistirdigini gostermektedir (Abdallah &
Alhaddad, 2025; Mishu & Jaashan, 2025). Ozellikle Tiirkcenin eklemeli (sentetik) yapisl
(Borekgi, 2013; Sezer, 1988), iiretici doniisiimsel dil bilimine dayali etkinliklerin (UDDDE)
Tiirk¢e 0gretiminde islevsel bigimde kullanilabilecegini gostermektedir. Bu arastirmanin
amaci, UDDDElerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dogru ciimle yazma becerileri

tizerindeki etkisini belirlemektir.
Yontem

Bu aragtirmada, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanilmasma olanak saglayan
karma yontem benimsenmistir. Karma yontem, farkli veri tiirlerini biitiinlestirerek

arasgtirma probleminin daha kapsamli ve derinlemesine incelenmesine imkan tanimaktadir
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(Fraenkel vd., 2012). Ayrica karma yontem, nicel ve nitel yaklagimlarin giiclii yonlerini bir
araya getirerek her iki yaklasimin sinurliliklarini azaltmakta ve daha giivenilir, gercekgi ve
¢ok yonlii sonuglara ulasilmasini saglamaktadir (Creswell, 2002). Bu dogrultuda arastirma
probleminin farkli yonleriyle ele almabilmesi amaciyla her iki veri tiiriinden birlikte

yararlanilmistir.

Bu arastirma, karma yontemin i¢ ice (gomiilii) deseni dogrultusunda tasarlanmaistir.
Ic ige desen, deneysel bir siiregte nicel ve nitel verilerin birlikte kullanilmasiyla
uygulamanin etkisini ayrintih bigimde degerlendirmeyi amaglamaktadir (Creswell &
Plano-Clark, 2015). Bu arastirmada i¢ ige desen, nicel bulgularin nitel verilerle
desteklenmesi amaciyla tercih edilmistir. Ayrica bu desen, uygulanan programin
etkililiginin degerlendirilmesine katk: saglayarak arastirmanin gegerlik ve giivenirligini
giiclendirmektedir. i¢ ice desende nicel ve nitel veriler, aragstirmanin amacina bagli olarak

es zamanli veya sirali bicimde toplanabilmektedir (Creswell & Plano-Clark, 2015).

Arastirmalarin nicel boyutunda, neden-sonug iliskilerini belirleyebilmek amacryla
arastirmacinin kontroliinde, goézlemlenmesi hedeflenen verilerin {iretildigi arastirma
modellerinde, 6n ve son test yar1 deneysel desenden yararlanilir (Bliyiikoztiirk vd., 2019).
Yar1 deneysel arastirma Ozelligi tasiyan bu arastirmada, 6n ve son test kontrol gruplu
eglestirilmemis desen kullanilmigtir. Arastirmanin nitel kisminda durum c¢alismasi
benimsenmistir. Durum c¢alismasi, simrli bir sistemin gercek yasam baglaminda
derinlemesine incelenmesine olanak saglayan sistematik bir arastirma desenidir (Yin,
2018). Bu arastirmada, durum galismasi tiirlerinden biitiinciil tek durum deseni tercih
edilmistir. Tek analiz birimi olarak UDDDE lerin yabana dil olarak Tiirkge grenenlerin
dogru ciimle yazma becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu kapsamda arastirmaci,
deney grubundaki uygulama siirecini gézlemleyerek uygulama sonrasinda egitmenler ve

ogrencilerle goriismeler gerceklestirmistir.
Calisma Grubu

Arastirma uygulamasinin yapilacagi yerlerin belirlenmesinde amagcli 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Amacgh ornekleme, genelleme
yapmaktan ¢ok incelenen olgunun derinlemesine incelenmesini amaglarken (Ekiz, 2017),
tipik durum 6rneklemesi arastirma problemini temsil edebilecek ortalama 6zelliklere sahip
durumlarin secilmesine dayanmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2019). Bu dogrultuda
aragtirmanin  yiiriitiilecegi {iiniversiteler belirlenmis ve ilgili TOMERlerle gerekli
goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Nisantas: Universitesi
TOMER ve Gaziantep Universitesi TOMER'de Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen B2
diizeyindeki toplam 64 Ogrenci ile bu Ogrencilere ders veren 2 uygulama egitmeni

olusturmaktadir. B2 diizeyi; 6grencilerin ciimleden metne gegis becerisine, gelismis yazma
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yeterligine ve arastirmada ele alinan fiilimsiler gibi dil bilgisi yapilarini kapsayan 6gretim
kazanimlarma sahip olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Yazma becerilerinin smrh
diizeyde olmasi nedeniyle Al ve A2 diizeyleri arastirma kapsamina dahil edilmemistir.
Katilimcilarin belirlenmesinde ise verilerin kisa siirede ve uygulama ortaminda kolaylikla
toplanabilmesini saglamak amaciyla kolay ulasilabilir durum oOrneklemesinden

yararlanilmustir.
Veri Toplama Araglarn

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ciimle
Yazma Basar1 Testi (YDOTCYBT); nitel veri toplama araglari olarak ise yar1 yapilandirilmig

gozlem ve goriisme formlar: kullanilmistir.
Nicel Veri Toplama Araci

Aragtirmanin  veri toplama araci arastirmacilar tarafindan gelistirilen
YDOTCYBTdir. Testin gelistirilme stireci; Olgiilecek yapinin tamimlanmasi, kapsamin
belirlenmesi, belirtke tablosunun hazirlanmasi, madde havuzunun olusturulmasi, kapsam
gecerligine bakilmasi, pilot uygulamanin gerceklestirilmesi ve testin nihai formunun
olusturulmasi asamalarindan olusmaktadir (Baykul, 2010; Cetin, 2019; Tekin, 1991).Testin
kapsamini belirlemek amaciyla CEFR (2001, 2020), Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020), Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce B2 Programi
(2019) ve yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde B2 diizeyinde kullanilan ders kitaplar
incelenmistir. Elde edilen kazamimlar dogrultusunda belirtke tablosu hazirlanmis ve
baslangicta 31 sorudan olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Testte ¢coktan se¢meli,
dogru-yanlis, bosluk doldurma ve agik uglu maddelere yer verilmistir. Bu maddelerle
Ogrencilerin dil bilgisi yapilarin1 dogru kullanma, climleleri yeniden yapilandirma, ayni
anlamu farkli ciimlelerle ifade etme ve 6zgiin ciimleler olusturma becerilerinin 6l¢iilmesi
amagclanmigtir. Taslak form; Tiirkce egitimi, 6lgme ve degerlendirme, program gelistirme
ve Ozel egitim alanlarinda uzman akademisyenlerin goriisitine sunulmustur. Formdaki
maddelerin kapsam gecerligi Lawshe teknigiyle degerlendirilmistir (Ayre & Scally, 2014;
Lawshe, 1975). Uzman goriigleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak test pilot

uygulamaya hazir héle getirilmistir.

Pilot ve nihai uygulamalar sonucunda test, B2 diizeyinde Tiirk¢eyi yabanc: dil
olarak 6grenen 132 6grenciye uygulanmustir. Psikometrik analizler sonucunda testin nihai
formunun 31 maddeden olustugu; KR-20 giivenirlik katsayisinin .86, ortalama madde
glicliigiiniin .63, ortalama madde ayirt ediciliginin .51, carpiklik degerinin-.539 ve basiklik
degerinin-.398 oldugu tespit edilmistir. KR-20 katsayisinin .70'in iizerinde olmasi testin
yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir (Seker & Gengdogan, 2006, s.40).Alan
yazininda da ortalama madde giigliik degeri 0.50; madde ayirt edicilik degeri 0.40 tizeri ise
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ilgili maddelerin iyi bir 6lgme 6zelligine sahip oldugu ifade edilmektedir (Atilgan, 2018;
Tekin, 1991). Testin ortalama madde giigliigii (.63) ve ortalama madde ayirt ediciligi (.51)
degerleri, maddelerin orta giiclitk diizeyinde ve yiiksek ayirt edicilik 6zelligine sahip
oldugunu gostermektedir. Ayrica carpiklik ve basiklik degerlerinin kabul edilen sinirlar
igerisinde olmasi, test puanlarmin normal dagilim gosterdigini yansitmaktadir
(Demircioglu, 2009; Kilmen, 2015). Elde edilen psikometrik bulgular birlikte
degerlendirildiginde YDOTCYBT'nin, B2 diizeyindeki Tiirkceyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin dogru ciimle yazma becerilerini 6lgmede gegerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir (Ek 1).

Nitel Veri Toplama Arac1

Arastirmanin nitel verileri toplama araglari; yar1 yapilandirilmis gézlem formu ile
deney grubundaki 6grenciler ve uygulamay: yiiriiten egitmenler icin hazirlanan yari

yapilandirilmis goriisme formlaridir.
Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Formu

Arastirmada gozlem teknigine, uygulama siirecinin planlandig1 bigimde yiirtitiiliip
ylriitiilmedigini belirlemek ve Ogrencilerin etkinliklere yonelik katilm diizeylerini,
tepkilerini ve etkilesimlerini incelemek amaciyla bagvurulmustur. Gozlem, duyussal
Ozelliklerin belirlenmesinde kullanilan temel veri toplama tekniklerinden biridir.
Bireylerin davranislarinin dogal ortaminda sistematik bicimde incelenmesini
saglamaktadir (Nartgiin, 2008). Nitel arastirmalarda gozlem; olaylari, davranislar1 ve
etkilesimleri dogal baglami igerisinde degerlendirmeye olanak tamiyan onemli veri

toplama yontemlerinden biridir (Merriam, 2009).

Gozlem formunun hazirlanma siirecinde gozlemin amaci, kapsami, gozlenecek
davranislar ve kayit siireci gibi unsurlar (Erkus, 2016) dikkate alinmistir. Bu dogrultuda
alan yazinindaki benzer ¢alismalar incelenmis, uygulamay1 gerceklestirecek egitmenlerle
goriismeler yapilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda arastirmaya 0zgii yari
yapilandirilmis gozlem formu hazirlanmistir. Formda egitmenin etkinlikleri planlandig:
bicimde uygulama diizeyi ile 6grencilerin etkinliklere katilimlarma, etkilesimlerine ve
uygulama siirecinde sergiledikleri davramiglara iliskin bilesenlere (yar1 agik uglu

maddelere) yer verilmistir (Ek 2).

Aragtirmada katilimcr gozlem yontemi tercih edilmistir. Katilimcr gozlem,
aragtirmacinin arastirma ortamina dahil olarak bireylerin davraniglarini dogal siireg
igerisinde gozlemlemesine olanak saglamaktadir (Sonmez & Alacapinar, 2013). Uygulama
siirecinde aragtirmaci smif ortaminda katilmcr gozlemci olarak yer almigtir. Ancak
arastirmaci bu roliinii 6grencilere dnceden agiklamistir. Boylece arastirmaci uygulama

siirecinin dogal akigi izleyerek 6grencilerin etkinliklere yonelik anlik tepkileri, siuf igi
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etkilesimleri ve ders aralarindaki degerlendirmelerini dogrudan gozlemlemistir. Bu
yaklasim, uygulama siirecinin neden-sonug iliskileri ¢ercevesinde daha kapsamli bicimde

yorumlanmasina katki saglamistir.
Yar Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Arastirmanin nitel veri toplama araglarindan biri, yar1 yapilandirilmis goriisme
formlaridir. Goriisme; bireylerin duygu, diisiince ve deneyimlerini belirlemeye yonelik
temel nitel veri toplama tekniklerinden biridir (Karasar, 2014; Sénmez & Alacapinar, 2013).
Bu arastirmada da yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilmigtir. Bu teknik,
onceden belirlenen sorularin tiim katilimcilara yoneltilmesini saglarken gerektiginde yeni
sorularla goriismenin derinlestirilmesine de olanak tanimaktadir (Merriam, 2009).
Gortisme formu hazirlanirken arastirmanin amact dogrultusunda taslak sorular
olusturulmustur. Taslak form hazirlandiktan sonra arastirmacinin gorev yaptigi
iniversitenin Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapan Ogretim iiyelerinin
goriislerine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli dil ve igerik
diizenlemeleri yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme sorular1 acgtk
uglu ve anlasilir bigimde hazirlanmistir. Sorular, katilimcilarin uygulama stirecine iliskin
deneyimlerini ayrintili olarak ifade edebilmelerine imkan saglayacak sekilde
diizenlenmistir (Ek 3 ve 4). Gortlisler oncelikle yazili olarak alinmistir. Ancak verilerin
giivenilir olmas: diisiincesiyle deney grubu 6grencileri ve uygulama egitmenleriyle yiiz
ylize goriismeler de gerceklestirilmistir. Katilimcilarin izni dogrultusunda ses kaydi alinan

gorlismeler, goriisme siirecinden sonra yaziya aktarilmstir.
Uygulama Siireci/ islemi

Arastirma, Nisantas: Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezi
(NU-TOMER) ile Gaziantep Universitesi Tiirke Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde (GAUN-TOMER) yiiriitiilmiistiir. NU-TOMER’deki uygulama 26 Subat-29
Nisan 2021, GAUN-TOMER’deki uygulama ise 26 Temmuz-27 Eyliil 2021 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Uygulama &ncesinde Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii araciligiyla etik kurul onayr almmustir. Ayrica aragtirmanin yiiriitiilecegi her iki

kurumdan gerekli uygulama izinleri temin edilmistir.

Uygulama siirecinin standartlagtirilmasi amaciyla 6ncelikle her iki TOMER’in
yoneticileriyle goriisiilmiis ve arastirma kapsaminda gelistirilen etkinlikleri goniillii olarak
ylriitecek egitmenler belirlenmistir. Ardindan egitmenlerle cevrim ici ve yiiz ylize
toplantilar gerceklestirilerek miidahalenin igerigi, etkinliklerin uygulanma bigimi ve
siirecte izlenecek adimlar ayrintili olarak acgiklanmistir. Uygulama giivenirligini
desteklemek amaciyla etkinliklere iligkin agiklamalar kayit altina alinarak egitmenlerin

daha sonra yeniden erisimine sunulmustur. Bunun yan sira her etkinlik i¢in hazirlanan
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uygulama yonergeleri ve dgrenci calisma yapraklar1 egitmenlere verilmis ve uygulama

sirasinda belirlenen yonergelerin izlenmesi istenmistir.

NU-TOMER’de arastirma, hibrit egitim siirecinde yiiz yiize egitime devam eden B2
diizeyindeki 32 6grenciyle yiiriitiilmiis; 6grenciler deney ve kontrol gruplarini olusturan
iki sinifta yer almistir. GAUN-TOMER'de ise bir proje kapsaminda B2 diizeyinde yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen toplam 32 6grenci arastirmaya katilmis ve benzer bigcimde deney
ve kontrol gruplari olusturulmustur. Boylece arastirmanin uygulama siirecine iki

merkezden toplam 64 6grenci dahil edilmistir.

Her iki merkezde de uygulama 10 hafta siirmiis ve yazma dersleri haftada ii¢ saat
yliriitiilmiistiir. Kontrol gruplarinda dgretim, Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Igin
Tiirkce Ders Kitabi B2 (2020) temel alinarak mevcut &gretim siireci dogrultusunda
siirdiiriiliirken deney gruplarinda arastirma kapsaminda gelistirilen UDDDE'ler
uygulanmistir. Boylece deney ve kontrol gruplar1 arasindaki temel farklilik, yazma
o0gretiminde kullanilan 6gretim yaklasimi ve buna bagl etkinliklerden olusmustur. On (10)
haftalik miidahale siiresince deney grubunda uygulanan etkinliklerin hedef ve

kazanimlar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1: Uretici Doniisiimsel Dil Bilimine Dayal1 Etkinliklerin Haftalara Gore gerigi

ve Kazanimlari

Hafta Dil Bilgisel Odak Kazanim

1 /-An/ ekinin ge¢mis zaman /-An/ ekinin ge¢mis zaman islevinde kullanildigi ciimleleri
islevi anlami koruyarak farkli bicimlerde yeniden yazar.

2 /-An/ ekinin sebep-sonu¢ /-An/ ekinin sebep-sonug¢ islevinde kullanildigi ciimleleri
islevi anlami koruyarak farkli bicimlerde yeniden yazar.

3 /-An/ ekinin simdiki zaman /-An/ ekinin simdiki zaman islevinde kullanildig1 ciimleleri
islevi anlami koruyarak farkli bicimlerde yeniden yazar.

4 /-An/ ekinin genis zaman /-An/ ekinin genis zaman islevinde kullamildigi ciimleleri
islevi anlami koruyarak farkli bicimlerde yeniden yazar.

5 Ad/isim tiireten /-An/ eki Ad/isim tiireten /-An/ ekinin kullanildig1 ctimleleri anlam

koruyarak farkli bicimlerde yeniden yazar.
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/-DIk/ ekinin farkli islevleri /-DIk/ ekinin farkli islevlerde kullamldigr ctimleleri anlami1

koruyarak farkli bigcimlerde yeniden yazar.

/-mls/ ekinin farkli islevleri ~ /-mls/ ekinin farkli islevlerde kullanildig: ciimleleri anlam

koruyarak farkli bicimlerde yeniden yazar.

/-AcAk/ ekinin farkli /-AcAk/ ekinin farkl islevlerde kullanildig: ciimleleri anlami
iglevleri koruyarak farkli bi¢cimlerde yeniden yazar.

[-t/, [-Ar/ ve [-mAz/ Bu eklerin farkh islevlerde kullamildigi ciimleleri anlam

eklerinin farkli islevleri koruyarak farkli bi¢cimlerde yeniden yazar.

10 /-Asl/ ekinin farkli islevleri ~ /-Asl/ ekinin farkli islevlerde kullanildigi ciimleleri anlam

koruyarak farkli bicimlerde yeniden yazar.

NU-TOMER ve GAUN-TOMER’deki miidahaleler, Tablo 1’de sunulan hedef ve
kazanimlar dogrultusunda 10 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Uygulamalar arasinda
tutarliligr saglamak amacryla egitmenlere her etkinlik 6ncesinde uygulama siirecine iligkin
bilgi verilerek etkinlik yonergeleri ve 0grenci ¢alisma yapraklari uygulama 6ncesinde
egitmenlerle paylasilmigtir. Ayrica etkinliklerin nasil uygulanacagi, ¢evrim igi toplantilar
araciligiyla egitmenlere ayrintili olarak agiklanmistir. On haftalik miidahalenin
tamamlanmasinin ardindan son test, son testten bes hafta sonra ise izleme testi
uygulanmigtir. Izleme testi, miidahale sonrasinda elde edilen 6grenme kazanimlarinin
zaman iginde korunup korunmadigimi degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir.

Boylece 6n testten izleme testine kadar olan toplam arastirma siireci 15 haftay1 kapsamaisgtir.
Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi

Bu aragtirmada UDDDE'lerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin yazma
becerisine etkisini belirlemek amaciyla 6n test, son test ve izleme testi olarak uygulanan
YDOTCYBT nicel veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Elde edilen veriler SPSS
programinda analiz edilmistir. Analizlere baslamadan once NU-TOMER ve GAUN-
TOMER’deki deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veri setlerinin normallik
varsayimi incelenmistir. Bu amagla 6n test, son test ve izleme testi puanlarmin garpiklik-
basiklik degerleri ile Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 degerlendirilmistir. Alan
yazininda ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 arasinda (D’Agostino & Belanger, 1990;
Field, 2009), daha kat1 olgiitlere gore ise +1.50 arasinda olmasi normal dagihm icin yeterli

Kesit Akademi Dergisi- 12 (48) 2026
www.kesitakademi.com



324

Ibrahim DOYUMGAC - Muhsine BOREKCI

kabul edilmektedir (Hair vd., 2010). Bu arastirmada basar1 testinden elde edilen biitiin
puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerleri +1.50 araliginda yer almistir. Ayrica katilimel
sayisnin gorece diisiik olmasi nedeniyle gergeklestirilen Shapiro-Wilk testi analiz

sonuglar1 da verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermistir.

Normallik varsayiminin saglanmasi {izerine analizlerde parametrik testlerden
yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test ile son test-izleme testi
puanlar1 arasindaki degisimi incelemek amaciyla bagimli Orneklemler t-testi
kullanilmistir. Bu test, ayni orneklemden elde edilen iki Ol¢iim arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilmaktadir (Gliris& Astar,
2019). Bagimli Orneklemler t-testi sonuglarinin etki biiylikligli Hakenin (1998)
standartlagtirilmis kazanim skoru kullanilarak hesaplanmustir.

Son Test Ortalamast — On Test Ortalamast
Testten Alinabilecek En Yiiksek Puan (42) — On Test Ortalamast

g

Hake’ye (1998) gore g < .30 diisiik, .30 < g <.70 orta ve g = .70 yiiksek etki diizeyini
gostermektedir. Aragtirmada bagimlh orneklemler t-testi sonuglariin yorumlanmasinda

ilgili dl¢tiitler esas alinmstir.

Deney ve kontrol gruplarinin on test, son test ve izleme testi puan ortalamalarmi
kargilastirmak amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmigtir. Bu test, iki bagimsiz
grubun ortalamalar1 arasindaki farkin anlamhiligini degerlendirmektedir (Biiyiikoztiirk,
2020). Analizlerde etki biiyiikliigii Cohen’in d katsayisi ile hesaplanmis; yorumlamalarda
Cohen’in (1988) (.20 = kiigtlik, .50 = orta, .80 = biiyiik) ve Sawilowsky’nin (2009) (.01 = ¢ok
kiigiik, .20 = kiiciik, .50 = orta, .80 = biiyiik, 1.20 = ¢ok biiyilkk, 2.00 = kocaman)

siniflandirmalar1 dikkate alinmistir.

Deneysel islemin etkisini ve grup x zaman ortak etkisini belirlemek amaciyla karisik
Olclimler icin iki faktorlii (2x3) ANOVA uygulanmistir. Bu analiz, deneysel ve tarama
arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan ve grup ile zaman degiskenlerinin bagimli
degisken lizerindeki ana ve ortak etkilerini incelemeye olanak saglayan parametrik bir
yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2020, s. 81; Seger, 2015, 5.99). Karisik olglimler icin ANOVA
sonugclarinda etki biiyiikliigii kism1 eta kare (1) katsayisiyla hesaplanmis ve n? = .01 kiigiik,
n? = .06 orta, n? = .14 ise biiyiik etki olarak yorumlanmigtir (Biiyiikoztiirk, 2020).Bu
aragtirmanin karisik Olglimler icin iki faktorlii ANOVA testi analiz sonuglarinin etki

biiyiikliigii de eta kareye gore degerlendirilmisgtir.
Nitel Verilerin Analizi

Gozlem Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi
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Yar1 yapilandirilmis gozlem formundan elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle ¢ozlimlenmistir. Betimsel analiz, verilerin 6nceden belirlenen tema veya
kavramsal gerceve dogrultusunda sistematik bi¢imde incelenmesini ve raporlanmasini
saglayan bir analiz teknigidir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu arastirmada gozlem formu;
sosyal ortam, yazma motivasyonu, yazma becerisi ve simmif yOnetimi temalar:
dogrultusunda  hazirlanmistir. NU-TOMER ve GAUN-TOMER'de vyiiriitiilen

uygulamalardan elde edilen veriler bu gerceveye gore analiz edilmistir.

Bulgularin sunumunda sistematik bir kodlama kullanilmistir. NU-TOMER'deki
gozlemler; “NU-TOMER-GZO1, NU-TOMER-GZ0O2, NU-TOMER-GZO3...”, GAUN-
TOMER'deki gozlemler ise “GAUN-TOMER-GZO1, GAUN-TOMER-GZO2, GAUN-
TOMER-GZO3...” bi¢iminde kodlanmustir. Uygulama egitmenlerine iliskin gozlemler ise
sirastyla “NU-TOMER-UE” ve “GAUN-TOMER-UE” kodlariyla raporlanmistir.

Goriisme Formlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, verilerin onceden belirlenen tema ve
kavramsal c¢erceve dogrultusunda islenmesi, tamimlanmasi ve yorumlanmasima
dayanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu dogrultuda goriisme verileri birden fazla kez
okunmus, temalar olusturulmus ve bulgular neden-sonug iliskisi cergevesinde
yorumlanmistir. Bulgularin inandiriciligini artirmak amaciyla uygulama egitmenleri ile
deney grubu Ogrencilerinin goriisleri temaya uygunluk ve gesitlilik ilkeleri dikkate
alarak dogrudan alintilarla desteklenmistir (Ekiz, 2017; Yildirim & $Simsek, 2013). NU-
TOMER ve GAUN-TOMER'deki uygulama egitmenleri ile deney grubu &grencileri igin
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 biiyiik oOlglide ayni sorulardan
olusmustur. Formlarda farklilik gosteren tek soru, dogrudan 6gretim siireciyle iligkili olan
smif yonetimi sorusudur ve bu soru sadece uygulama egitmenlerine yoneltilmistir.
Bulgularin sunumunda sistematik bir kodlama kullanilmistir. NU-TOMER’deki deney
grubu oOgrencileri “NU-TOMER-O1, NU-TOMER-O2, NU-TOMER-O3...”, GAUN-
TOMER'deki deney grubu &grencileri ise “GAUN-TOMER-O1, GAUN-TOMER-O2,
GAUN-TOMER-O3...” bigiminde kodlanmistir. Uygulama egitmenlerinin goriigleri ise
sirastyla “NU-TOMER-UE” ve “GAUN-TOMER-UE” kodlariyla raporlanmistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik

Deneysel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, i¢ ve dis gecgerligi tehdit eden
unsurlarmn kontroliine baghdir (Ozmen, 2019). I¢ gegerlik, bulgularin deneysel islemden
kaynaklanmasini; dis gegerlik ise sonuglarin farkli ortam ve kosullara aktarilabilirligini
ifade etmektedir (Akan, 2018). I¢ ve dis gegerligi etkileyen zaman, olgunlasma, katilimci
se¢imi, denek kaybi, 6n test, 6rnekleme ve ortam gibi faktorlerin kontrol edilmesi 6nem
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tasimaktadir (Biyiikoztiirk vd., 2019; Ozmen, 2019). Bu arastirmada da gegerlik ve
glivenirligi saglamak amaciyla veri toplama araglar1 uzman goriisiine sunularak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Nitel bulgularin inandiricilig katilimar teyidi, veri gesitlemesi
ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Goriisme ve gozlem verilerinin
karsilastirilmasiyla farkli veri kaynaklar: arasinda tutarlilik incelenmistir. Veri toplama
araglarimin standartlagtirilarak her iki TOMER'de aymi kosullarda uygulanmasi ve
arastirmanin biri devlet, digeri vakif tiniversitesi olmak {iizere iki farkli kurumda, farkh
kiiltiirel geg¢mislere sahip 64 Ogrenciyle yiiriitiilmesi bulgularin aktarilabilirligini

gliclendirmistir.

Uygulayia etkisini kontrol etmek amaciyla her TOMER'de deney ve kontrol
gruplarinin dersleri ayni egitmen tarafindan yiiriitiilmiistiir. Kontrol gruplarinda mevcut
ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri siirdiiriiliirken deney gruplarinda UDDDE'ler
uygulanmistir. Arastirmaci, uygulama siirecinde go6zlemci roliinii {istlenmis ve
uygulamaya miidahale etmemistir. Ayrica her hafta kontrol grubu dersleri deney grubu
derslerinden 6nce gergeklestirilmistir. Zaman, olgunlasma, 6n test ve katilimci segimi gibi
i¢ gegerlik tehditlerini azaltmak amacryla deney ve kontrol gruplar: eg zamanl izlenmistir.
Bunun 6nemli bir kaniti olarak her iki kurumdaki deney ve kontrol gruplarina on test, son
test ve izleme testi uygulanmistir. Gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmamasi baslangictaki denkligi desteklemistir. Deney ve kontrol gruplari
seckisiz atama yoluyla belirlenmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde katilimc1 kaybi
yasanmamis ve uygulamalar ayni arastirma plami dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Nitel
analizlerde uzmanlar arasi goriis birligi ve kodlayict uyumu, nicel analizlerde ise
parametrik test varsayimlari kontrol edilmistir. Arastirma siireci ve arastirmacinin rolii

acik bicimde raporlanarak bulgular sistematik ve seffaf bigimde sunulmustur.
Bulgular

NU-TOMER ve GAUN-TOMER’deki deney ve kontrol gruplarina uygulanan én
test, son test ve izleme testlerinden elde edilen veriler SPPS paket programiyla analiz
edilmistir. Agsagida, gruplarin on test-son test ve son test-izleme testi puanlarma iligkin

istatistiksel analiz sonuglar: sunulmustur.
NU-TOMER’deki Deney ve Kontrol Grubundan Elde Edilen Bulgular

NU-TOMER deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve izleme testi
puanlarmin betimsel istatistikleri ve normal dagilim 6zellikleri incelenmistir. Parametrik
test varsaymminmi degerlendirmek amaciyla bazi normallik degerlerine bakilmistir.

Normallik degerleriyle ilgili betimsel istatistikler Tablo 2'de sunulmugtur.
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Tablo 2: NU-TOMER Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazma Basar1 Puanlarina
Iliskin Betimsel Istatistikler

327

Test Grup n X S Medyan  Min. Max. Carpiklik  Basiklik
Ontest  Kontrol 16 17.25  6.09 16 10 29 0.59 -0.95
Deney 16 14.81 4.87 13.5 7 23 0.30 -1.13
Sontest Kontrol 16 2450  6.60 26 6 35 -1.17 1.46
Deney 16 36.63  2.06 36 34 40 0.30 -1.49
izleme Kontrol 16 2394 6.70 25 8 35 -0.61 -0.10
Deney 16 3225 711 33.5 20 42 -0.43 -1.21

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin carpiklik ve basiklik
degerlerinin +1,5 araliginda oldugu ve normal dagilim varsayimmin karsilandigi
goriilmektedir. Grup biiyiikliiklerinin 50'nin altinda olmasi nedeniyle uygulanan Shapiro-

Wilk testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: NU-TOMER Olgiimlerine Iliskin Normallik Bulgulari

Grup Puan farklar Shapiro-Wilk p

Kontrol On test-Son test 0.94 0.336
Son test-Izleme testi 0.93 0.287

Deney On test-Son test 0.91 0.126
Son test-Izleme testi 0.96 0.660

Tablo 3'te sunulan Shapiro-Wilk testi sonuglari, NU-TOMER’deki deney ve kontrol
gruplarinin on test, son test ve izleme testi puanlarinin normal dagilim gosterdigini
yansitmaktadir. Dolayisiyla gruplarin puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagiml

orneklemler t-testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: NU-TOMER Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test-Son Test Puan

Degisimleri
Grup Test n X SS Fark SH Bagimli t-testi g
t p
Deney On test 16 14.81 4.87 21.82 142 -15.32 <.001 0.80
Son test 16 36.63 2.06
Kontrol  On test 16 17.25 6.09 7.25 2.06 -3.53 0.003 0.29

Son test 16 24.50 6.60

Not. X: Ortalama. SS: Standart Sapma. SH: Farkin Standart Hatasu.

Tablo 4’e gore deney grubunun on test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir artis bulunmustur (t(15)=-15.32, p<.001). Deney grubunun puan ortalamasi
14.81"den 36.63’e yiikselmis ve standartlastirlmis kazanim yiiksek diizeyde
gerceklesmistir (g=.80). Kontrol grubunda da anlamli bir artis belirlenmistir
(t(15)=-3.53, p=.003); ancak standartlastirilmis kazanim diisiik diizeydedir (g=.29).
Bulgular, deney grubundaki gelisimin kontrol grubuna gore daha giiclii oldugunu

gostermektedir.

Tablo 5: NU-TOMER Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test ve izleme Olciimleri

Arasindaki Puan Degisimleri

Grup Test n X SS Fark SH Bagiml t-testi
t p
Deney Son test 16 36.63 2.06 4.38 1.83 239 0.030
Izleme 16 32.25 7.11
Kontrol Son test 16 24.50 6.60 0.56 038 150 0.155
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izleme 16 23.94 6.70

Tablo 5’e gore deney grubunun son test ve izleme testi puanlari arasinda anlamli bir
diisiis belirlenmistir (t(15)=2.39, p=.030). Deney grubunun puan ortalamasi 36.63"ten
32.25’e gerilemistir. Kontrol grubunda ise son test ve izleme testi puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamistir (t(15)=1.50, p=.155). Bulgular, deney grubunda elde edilen
kazanimin izleme 6l¢iimiinde kismen azaldigini, kontrol grubundaki puanlarin ise gorece
korundugunu gostermektedir. Gruplarin on test, son test ve izleme puanlarma iliskin

normallik sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: NU-TOMER Gruplarmin Olgiimlere Gére Shapiro-Wilk Normallik Testi

Bulgulari
Test Puan farklar Shapiro-Wilk p
On test 0.94 0.299
Son test Deney-Kontrol 0.91 0.126
izleme testi 0.92 0.195

Tablo 6’'da sunulan Shapiro-Wilk testi sonuglari, NU-TOMER’deki deney ve kontrol
gruplarinin On test, son test ve izleme testi puanlarinin normal dagilim gosterdigini
yansitmaktadir. Bu sebeple gruplarin puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz

orneklemler t-testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 7. NU-TOMER Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test, Son Test ve Izleme

Puanlarmin Gruplar Arasi Karsilastirilmasi

Test Grup n X SS Fark SH Bagimsiz t-testi d
t p
On test Kontrol 16 1725 6.09 2.44 1.95 1.25 0.222 -44

Deney 16 14.81 4.87

Son test Kontrol 16 2450 6.60 -12.13 1.73 -7.01 <.001 2.47

Deney 16 36.63 2.06

Kontrol 16 2394 6.70 -12.31 2.44 -3.40 0.002 1.20
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izleme  Deney 16 3225 711

testi

Not. X: Ortalama. SS: Standart Sapma. SH: Farkin Standart Hatast.

Tablo 7’e gbre deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir
farklilik bulunmamuistir (t(30)=1.25, p=.222, d=.44). Buna karsilik, son testte deney grubu
lehine anlamli ve ¢ok biiyiik diizeyde bir farklilik belirlenmistir (¢(30)=-7.01, p<.001,
d=2.47). Ayrica izleme testinde de deney grubunun puanlar1 kontrol grubundan anlaml
diizeyde yiiksek bulunmus ve etki biiyiikliigiiniin ¢ok biiyiik oldugu belirlenmistir
(t(30)=-3.40, p=.002, d=1.20). Bulgular, deney grubunda gozlenen gelisimin izleme
Olcimiinde de kontrol grubuna kiyasla siirdiigiinii gostermektedir. Grup ve zaman
faktorlerinin ortak etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen karisik Olctimler igin iki
faktorlit ANOVA sonuglar: Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8: NU-TOMER Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test, Son Test ve Izleme
Puanlarinin Karma ANOVA ile Karsilagtirilmasi

Varyansin kaynagt Kareler toplami1 sd Kare ortalamasi F p np?
Gruplararasi 2359.625 31

Grup(D-K) 864.000 1 864.000 17.33 <001 .37
Hata 1495.625 30 49.854

Gruplarici 6349.334 48.57

Olciim(O-5-) 3869.396 152 2549.088 7406 <001 71
Grup x 6l¢tim 912.438 1.52 601.097 1746 <001 .37
Hata 1567.500 4553 34421

Toplam 8708.959 79.57

Not. Greenhouse-Geisser serbestlik derecesi kullanilmigtir.
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Tablo 8’e gore grup temel etkisi, anlamli ve biiyiik diizeydedir (F(1, 30)=17.33,
p<.001, np>=.37). Olciim temel etkisinin de anlaml1 ve biiyiik oldugu belirlenmistir (F(1.52,
45.53)=74.06, p<.001, np?=.71). Ayrica grup x Ol¢iim etkilesimi anlamli ve biiyiik diizeydedir
(F(1.52, 45.53)=17.46, p<.001, np?=.37). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin dogru ctimle
yazma puanlarindaki degisimin Olclimlere gore farklilastigini ve deney grubundaki

gelisim Oriintiisiiniin kontrol grubundan ayristigin1 gostermektedir.
GAUN-TOMER'’deki Deney ve Kontrol Grubundan Elde Edilen Bulgular

GAUN-TOMER deney ve kontrol gruplarmin on test, son test ve izleme testi
puanlarmin betimsel istatistikleri ve normal dagilim 6zellikleri incelenmistir. Normallik
varsaymmi Shapiro-Wilk testiyle degerlendirilmis ve normallikle ilgili sonuglar Tablo 9 ve

10’da sunulmustur.

Tablo 9: GAUN-TOMER’deki Deney ve Kontrol Gruplarimin Yazma Basari

Puanlarina fliskin Betimsel Istatistikler

Grup n X SS Medyan Min. Max. Carpiklik  Basiklik
Ontest  Kontrol 16 14.88 7.78 13 6 29 0.72 -1.04
Deney 16 19.63 8.15 21 4 35 -0.23 -0.64
Son test  Kontrol 16 18.25 741 16 10 31 0.61 -1.21
Deney 16 36.38 2.36 37 30 40 -0.79 1.07
izleme Kontrol 16 14.25 6.31 12.5 7 28 0.97 -0.18
Deney 16 36.06 2.67 36.5 30 40 -0.52 -0.33

Not. X: Ortalama. SS: Standart Sapma.

Tablo 9’a gore deney ve kontrol gruplarinin on test, son test ve izleme puanlarina
iliskin carpiklik ve basiklik degerleri 1.5 araligindadir. Bu bulgu, puanlarin normal
dagilim oOzelligi gosterdigine isaret etmektedir. Fark puanlarinin normalligi ayrica

Shapiro-Wilk testiyle de incelenmis ve sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: GAUN-TOMER Olgiimlerine iliskin Normallik Bulgular1

Grup Puan farklari Shapiro-Wilk p
On test-son test 0.90 0.159
Kontrol
Son test-izleme testi 0.94 0.324
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On test-son test 0.95 0.495
Deney

Son test-izleme testi 0.94 0.339

*p<.05

Tablo 10’a gore On test-son test ve son test-izleme fark puanlarina iliskin Shapiro-
Wilk testi sonuglar1 tiim gruplarda anlamli degildir (p>.05). Bu bulgu, fark puanlarmin
normal dagihim varsaymmimi karsiladigini  ve bagimhi  Orneklemler t-testinin

uygulanabilecegini gostermektedir.
Tablo 11: GAUN-TOMER'deki Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test

Puan Degisimleri

Grup Test n X SS Fark SH  Bagumlh t-testi g
t p
Deney On test 16 19.63 815 -16.75 218 -7.68 <.001 .75
Son test 16 36.38 2.36
Kontrol On test 16 14.88 778 -3.37 0.67 -5.04 <.001 12
Son test 16 18.25 7.41

Not.X: Ortalama. SS: Standart Sapma. SH: Farkin Standart Hatas:

Tablo 11’e gore deney grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir
artis bulunmustur (t(15)=-7.68, p<.001). Deney grubunun puan ortalamasi 19.63"ten 36.38’e
yiikselmis ve standartlastirilmis kazanim ytiksek diizeyde gergeklesmistir (g=.75). Kontrol
grubunda da anlamli bir artis belirlenmistir (t(15)=-5.04, p<.001). Ancak standartlastirilmis
kazanim diisiik diizeydedir (g=.12). Bulgular, deney grubundaki kazanimmn kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Son test ve izleme testi puanlarinin

kargilastirilmasina iliskin sonuglar Tablo 12'de sunulmustur.
Tablo 12: GAUN-TOMER'deki Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test ve Izleme

Olgiimleri Arasindaki Puan Degisimleri

Grup Test n X Ss Fark SH  Bagml t-testi
t P
Deney Son test 16 36.38 2.36 0.32 051  0.61 0.552
Izleme testi 16 36.06 2.67
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Kontrol Son test 16 18.25 7.41 4.00 1.00 3.98 .001
izleme testi 16 14.25 6.31

Not. X: Ortalama. SS: Standart Sapma. SH: Farkin Standart Hatas1.

Tablo 12’ye gore deney grubunun son test ve izleme testi puanlar1 arasinda anlamh
bir farkliik bulunmamistir (t(15)=0.61, p=.552). Deney grubunun son test puan
ortalamasinin 36.38, izleme testi puan ortalamasinin ise 36.06 olmasi, uygulama sonrasinda
elde edilen basarinin izleme 6l¢timiinde korundugunu gostermektedir. Kontrol grubunda
ise son test ve izleme testi puanlar1 arasinda anlamh bir diisiis belirlenmistir (t(15)=3.98,
p=.001). Kontrol grubunun puan ortalamas: 18.25'ten 14.25’e gerilemistir. Bulgular, deney
grubundaki kazanimlarin korundugunu, kontrol grubundaki bagarmmin ise zamanla
azaldigini gostermektedir. Gruplar arasi karsilastirmalara iliskin bagimsiz 6rneklemler t-

testi sonuglari Tablo 13’te sunulmustur.
Tablo 13: GAUN-TOMER'deki Gruplarmin Olgiimlere Gére Shapiro-Wilk

Normallik Testi Bulgular:

Test Puan farklari Shapiro-Wilk P

On test Deney-Kontrol 0.95 0.516
Son test 0.90 0.091
Izleme testi 0.91 0.136

Tablo 13 incelendiginde, GAUN-TOMER'’deki deney ve kontrol gruplarinin 6n test,
son test ve izleme testi puanlarinin normal dagilim varsayimimi karsiladigi
anlasilmaktadir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol gruplariin 6n test, son test ve izleme
testi puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: GAUN-TOMER'’deki Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test, Son Test ve

Izleme Puanlarmmn Gruplar Aras: Karsilastirilmasi

Test Grup n X SS Fark SH Bagimsiz t-testi d
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On test Kontrol
Deney
Son test Kontrol
Deney
izleme Kontrol
testi
Deney

16

16

16

16

16

16

14.88

19.63

18.25

36.38

14.25

36.06

7.78

8.15

7.41

2.36

6.31

2.67

-4.75 2.82 -1.69
-18.13 1.94 -9.32
-21.81 1.71 -12.74

Not. X: Ortalama. SS: Standart Sapma. SH: Farkin Standart Hatasi.

.102

<.001.

<.001.

0.59

3.29

4.50

Tablo 14’e gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamuistir (¢(30)=-1.69, p=.102, d=.59). Buna karsilik, son testte deney grubu
lehine anlamli ve ¢ok biiyiik diizeyde bir farklilik belirlenmistir (¢(30)=-9.32, p<.001,

d=3.29). Ayrica izleme testinde de deney grubunun puanlari kontrol grubundan anlaml

diizeyde yiiksek bulunmus ve etki biiyiikliigiiniin ¢ok biiyiik oldugu belirlenmistir

(t(30)=-12.74, p<.001, d=4.50). Bulgular, deney grubu lehine goézlenen farkliligin izleme

ol¢timiinde de siirdiigiinti gostermektedir. Grup ve 6lgiim faktorlerinin ortak etkisini

belirlemek amaciyla gergeklestirilen karisik dl¢iimler igin iki faktorlit ANOVA sonuglar:

Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. GAUN-TOMER’deki Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test, Son Test

ve Izleme Puanlarinin Karma ANOVA ile Karsilastirilmasi

Varyansin Kareler toplami sd Kare ortalamasi F P np?
kaynag1

Gruplar arast 7878.156 31

Grup (D-K) 5325.260 1 5325.260 62.57 <.001 .68
Hata 2552.896 30 85.097

Gruplar igi 4047.340 43.59

Olciim (0, S, I) 1796.400 1.36 1318.417 56.06  <.001 .65
Grup x 6l¢lim 1289.650 1.36 946.50 40.25 <.001 .57
Hata 961.290 40.87 23.52

Toplam 11925.496 74.87
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Not. Greenhouse-Geisser serbestlik derecesi kullanilmistir.

Tablo 15’e gore grup temel etkisi anlamli ve biiyiik diizeydedir (F(1, 30)=62.57,
p<.001, np>=.68). Olciim temel etkisinin de anlamli ve biiyiik oldugu belirlenmistir (F(1.36,
40.87)=56.06, p<.001, Np?=.65). Ayrica grup x Ol¢iim etkilesimi anlamli ve biiyiik diizeydedir
(F(1.36, 40.87)=40.25, p<.001, np?=.57). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin dogru ciimle
yazma puanlarindaki degisimin Olclimlere gore farklilastigini ve deney grubundaki

gelisimin kontrol grubundan ayristiginmi gostermektedir.
Yar Yapilandirilmis Gézlem Formundan Elde Edilen Bulgular

Yar1 yapilandirilmis gozlem formundan elde edilen veriler betimsel analizle
¢ozlimlenmistir. Bulgular; fiziki ve sosyal ortam, yazma motivasyonu, yazma becerisi ve

sinif yonetimi temalar1 altinda ¢oziimlenmistir.
Fiziki ve Sosyal Ortama iliskin Bulgular

Gozlem bulgulari, her iki uygulama ortaminin 6gretim siirecini destekleyen yeterli
fiziksel kosullara sahip oldugunu ve etkinliklerin Ogrenciler arasindaki etkilesimi
giiclendirdigini gostermektedir. NU-TOMER ve GAUN-TOMER'de smiflarin tahta, tahta
kalemi ve projeksiyon / yansitici gibi temel Ogretim araglariyla donatildigi;, uygun
aydinlatma, simif diizeni ve fiziksel ortam kosullarinin saglandig1 gozlemlenmistir.
Uygulama siirecinde hijyen 6nlemleri kapsaminda maske ve el dezenfektan: kullaniminin

da siirdiiriildiigii belirlenmistir.

Sosyal ortama iliskin gozlemler; Ogrencilerin soru sorma, ciimleleri yeniden
yapilandirma ve dilsel karsilastirmalar yapma yoluyla siirece aktif katildiklarim
gostermektedir. Ornegin, egitmenin ogrencilerden, “Odevini yapan 6grenciler, hoca
tarafindan 6diillendirilecek.”(NU-TOMER-UE) ciimlesini farkli bicimlerde yeniden
yazmalarini istemesi; 6grencilerin alternatif climleler {iretmelerini, derse aktif katilim
saglamalarini ve anlamlandirma siireglerine daha fazla dahil olmalarini desteklemistir. Bu
durum, UDDDU’lerin smuf ici etkilesimi ve Ogrenme siirecini gliclendirdigini
gostermektedir. Ayrica “Tiirkgede bir kelimenin anlamu farkli farkli olabilir, degil mi
hocam?” (NU-TOMER-GZO14) ile “Bizim dilimizde de boyle kurallar var. Simdi Tiirkgeyi
daha iyi anladim hocam.” (GAUN- TO-MER-GZO8) kodlu ifadeler, Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 0grenenlerin derslere aktif katilim sagladiklarini ve Tiirkgeyi kendi ana dilleriyle
karsilastirarak anlamlandirmaya calistiklarini yansitmaktadir. Bu bulgular; etkinliklerin
ogrencileri pasif alict konumundan cikararak soru soran, karsilastirma yapan ve ciimle
iretimine aktif bicimde katilan etkilesimli bir Ogrenme ortamma koydugunu

gostermektedir.

Yazma Motivasyonuna Iliskin Bulgular
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Gozlem bulgulari, UDDDF lerin Ogrencilerin merakini, derse ilgisini ve yazma
siirecine yonelik motivasyonunu destekledigini gostermektedir. Bu duruma iliskin olarak
ogrencilerden biri, “Hocam, neden daha 6nce bu konular1 boyle anlatmadmiz?” (NU-
TOMER-GZO4), bir digeri ise “Aaa, demek Tiirkcede kurallari ezberlemek 6nemli degil.”
(GAUN-TOMER-GZO014) ifadelerini kullanmistir.

Ogrencilerin etkinliklere yonelik olumlu degerlendirmeleri de derse ilgi, katilim ve
yazma becerisini gelistirme ekseninde yogunlasmistir. Bu duruma iliskin olarak bir
ogrenci, “Hocam, bu etkinlikleri daha 6nce neden bize anlatmadimz?” (NU—TOMER—
GZO01) ifadesini kullanirken, bir bagka 6grenci ise “Bu etkinlikleri A2 ve B1 diizeyinde
isleseydiniz hocam, Tiirkge yazmamiz daha iyi olacakti bence.” (GAUN-TOMER-GZO9)
seklinde egitmene geri bildirimde bulunmustur. Ders siirecinde gergeklesen bu etkilesim,
dil bilgisel yapilarin ezberden ziyade ciimle iiretimi yoluyla islevsel hale getirilmesinin
Ogrencilerin merakini ve yazmaya yonelik motivasyonunu giiclendirdigine isaret

etmektedir.
Yazma Becerisine iliskin Bulgular

Yar1 yapilandirilmis gozlem bulgulari, UDDDElerin 6grencilerin dogru ciimle
yazma ve ayni anlami farkli s6z dizimsel yapilarla yeniden yazma becerilerini
destekledigini gostermektedir. Gozlem siirecinde ogrencilerin verilen bir ciimleden
hareketle farkl: yapilar olusturarak yeni ciimleler yazabildikleri belirlenmistir. Bu duruma
iligkin olarak bir 6grenci; “Okula yayan gelen arkadasimiz derse gec kald1.”, “ Arkadagimiz
okula yayan geldi. Derse gec¢ kaldi1.”, “Derse ge¢ gelen arkadasimiz okula yayan gelmisti.”
(NU-TOMER-GZO015) 6rneklerini olusturmustur. Ayrica bagka bir 6grenci; “Beni seven
annem, bana pasta yapt1.”, “Annem beni seviyor, o bana pasta yapt1.”, “Bana pasta yapan
kisi, beni seven annemdi.” (GAUN-TOMER-GZO11) ifadeleriyle ayni anlami farkli s6z
dizimsel yapilar kullanarak yeniden olusturmustur. Bu Ornekler, 6grencilerin yiizey
yapida farklilasan ciimleler {iretirken anlam biitiinliigiinii koruyabildiklerini ve dil bilgisel

yapilari ciimle iiretiminde iglevsel bi¢cimde kullanabildiklerini yansitmaktadir.
Sinif Yonetimine iliskin Bulgular

Gozlem bulgulari, UDDDF lerin Ogrencilerin ders siirecine aktif katilimin
destekledigini ve dil kullanimina iligkin farkindaliklarmni artirdigim géstermektedir. Bu
duruma iliskin olarak bir 6grenci, “Hocam, ciimleyi tekrardan yazarken gramer ve manaya
dikkat etmeliyim, degil mi?” (NU-TOMER-GZO6) ifadesini kullanirken, bir baska 6grenci
“Tiirkge bir ciimleyi anlayabilirsem o ciimleyi yeniden yazabilirim.” (GAUN-TOMER-
GZ07) seklinde agiklamada bulunmustur. Bu bulgular, 8grencilerin derse odaklanmay1 ve
aktif katilimi destekleyerek smif igi 6grenme siirecini daha yo&netilebilir hale getirdigini

gostermektedir.
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Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formlarindan Elde Edilen Bulgular

NU-TOMER ve GAUN-TOMER’de UDDDE'leri uygulayan egitmenler ve deney
grubu ogrencileriyle goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin ve egitmenlerin
gorliglerinden; yazma becerisi, yazma motivasyonu, yazma kaygisi, soz varlig,
okudugunu anlama, dil bilgisi 6gretimi ve simif yonetimi temalar1 elde edilmistir. Bu

temalara iliskin bulgular asagida sunulmustur.
Yazma Becerisine iligkin Bulgular

Ogrenci goriisleri, UDDDE'lerin ciimle kurmay1 kolaylagtirdigimi, farkli dil bilgisi
yapilariyla yeni ciimleler iiretmeyi destekledigini ve yazma becerilerini gelistirdigini
gostermektedir. Ogrenciler, etkinliklerin yazma becerilerine sagladigi bu katkilar1 su
ifadelerle aciklamistir: “Tiirkce bir climleyi farkli sekilde yazmayi 6grendim. Sifat-fiil
eklerini kullanarak yeni ciimleler kurmay1 6grendim.” (NU-TOMER- O1), “Bu etkinliklerle
ayni climleyi farkli eklerle yazabilecegimi 6grendim.” (NU-TOMER-0O2), “Bu etkinliklere
katildigim igin iki climleyi sifat fiil eklerini kullanarak tek ctimle seklinde yazabilmeyi
ogrendim.” (NU-TOMER-O5), “Telefonumun dilini Tiirkge yaptim. Arkadaslarimla artik
Tiirkge  mesajlagabiliyorum.” (NU-  TOMER-O6),“Arkadaglarimla  Tiirkge
mesajlagabiliyorum ve facebookta yorumlari Tiirkge yazabiliyorum.” (NU-TOMER-O10),
“Artik Tiirkge ciimle kurmak ¢ok kolaylasti.” (NU- TOMER-O10), “Tiirkge ciimle kurma
yetenegim gelisti.” (NU-TOMER, O13), “Bu etkinliklerle Tiirkgenin kolay bir dil oldugunu
ogrendim.” (GAUN-TOMER-O2), “Bir climleyi farkli yazmayi 6grendim.” (GAUN-
TOMER-O4), “Diisiincelerimi yazmakta giiglitk yastyordum. Her zaman basit ve kolay
ctimleler kuruyordum. Etkinliklerden sonra artik kendi diistincelerimi farklh ctimlelerle
anlatabilirim.” (GAUN-TOMER-013).

Egitmenlerin goriisleri de 6grencilerin goriislerini desteklemektedir: “Bu etkinlikler
dgrencilerin daha dogru ciimleler kurmalarini sagladi. Ogrenciler uzun ve anlagilir
cimleler kurmay1 ogrendiler. ki climleyi bir ciimle seklinde yazmayi &grendiler.
Uygulanan etkinliklerin, &grencilerin ciimle kurmalarina ciddi bir katki sagladigini
diistiniiyorum.” (NU- TOMER-UE), “Etkinlikler sayesinde dgrencilerin yazma becerisi ve
uzun ciimle kurma yeterliklerinin gelistigini gozlemledim.” (GAUN-TOMER-UE). Bu
goriisler, UDDDF lerin ogrencilerin dogru ciimle kurma becerilerini gelistirmekle
kalmadigini, dil bilgisel yapilari islevsel bicimde kullanarak ciimleleri yeniden iiretme ve

yazil iletisime aktarma yeterliklerini de giiclendirdigini gostermektedir.
Yazma Motivasyonuna iliskin Bulgular:

Ogrenci goriigleri UDDDE'lerin Tiirkge ogrenmeye ve yazmaya yonelik
motivasyonu artirdigini, 0grenme siirecini kolaylastirdigimi ve ogrencilerin yazma

derslerine daha aktif katilmalarini sagladigini gostermektedir. Ogrenciler, etkinliklerin
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motivasyonlarina ve Tiirkce 6grenme siireclerine sagladigi bu katkilar1 su ifadelerle
acgiklamistir: “Tiirkce 6grenme motivasyonum artt1.” (NU-TOMER-0O2), “Tiirkge 6grenme
konusunda daha aktif oldum.” (NU-TOMER-O4), “Motivasyonum olumlu y&énde artt1.”
(NU- TOMER-O8), “Tiirkge Ogrenmeye istedigim artt.” (NU-TOMER-O13), “Bu
etkinlikler sayesinde Tiirkgeyi daha iyi anladim.” (NU-TOMER-O15), “Etkinliklerin pozitif
yanlar1 ¢ok oldu.” (GAUN-TOMER-04), “Tiirkgeyi daha kolay bir sekilde anladim ve
yazmaya bagladim.” (GAUN-TOMER-O6), “Tiirkceyi daha kolay ve daha giizel
ogrendim.” (GAUN-TOMER-O?), “Bu etkinliklerden ¢ok faydalandim.” (GAUN-TOMER
-08), “Tiirkgeyi daha iyi 6grendim. Tiirkgenin bu kadar kolay oldugunu bilmiyordum.”
(GAUN-TOMER-Q9), “...Artik Tiirk arkadaslarimla daha kolay mesajlasiyorum. Ciinkii
bu etkinlikler ciimle kurmay1 bana 6gretti.” (GAUN-TOMER-O15), “Tiirkgeyi daha kolay
ve daha giizel yazmay1 6grendim.” (GAUN- TOMER-O16).

Egitmen goriisleri, Ogrencilerin goriisleriyle aymi dogrultudadir. Egitmen
goriislerine gore etkinliklerin, 6grencileri Tiirkge 6grenme konusunda giidiiledigine isaret
etmektedir. Egitmenlerin goriisleri sdyledir: “Bu etkinlikler {ist diizey Tiirk¢e 6grenmek
isteyenler icin ¢ok keyifli oldu. Ciinkii yabanc dil olarak Tiirkgeyi B2 diizeyinde
Ogrenenler, bu etkinlikler ile Tiirkce climleleri daha iyi 6grendi. Tiirkgesi zayif olan birkag
ogrenci diginda biitiin 6grenciler, etkinliklerden gok memnundu. Ogrenciler dersi dinleme
ve derse katilma konusunda ¢ok istekliydi. Bu durum 6grencileri derse kars1 giidiiledi.”
(NU-TOMER-UE), “Bu etkinlikler 6grencilerin Tiirkge 6grenme motivasyonlarmni olumlu
yonde etkiledi. Ogrencilerin ciimleleri farkli sekillerde, farkli dil bilgisi yapilariyla ayni
anlamda yazilabilecegini 6grenmeleri ve bu sekilde ciimle kurmalar1 onlar Tiirkgeyi
ogrenmeye karsi ok giidiiledi.” (GAUN-TOMER-EU).

Bulgular, ciimle iiretme siirecinin 6grenciler agisindan daha anlasilir hale geldigini
gostermektedir. Ayrica etkinliklerin, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyonu

ve yazma derslerine katilimi arttirdigini gostermektedir.
Yazma Kaygisina iliskin Bulgular

UDDDE lere iligkin goriisler, etkinliklerin Tiirkge yazmaya yonelik korku, stres ve
cekingenligi azaltarak Ogrencilerin yazma konusunda giiven kazanmalarini sagladigini
gostermektedir. Ogrenciler, etkinliklerin yazma kaygilar1 ve 6z giivenleri iizerindeki
etkilerini su ifadelerle agiklamistir: “Etkinlikler sayesinde kaygimiz azaldi ve daha rahat
yazmaya bagladim.” (NU- TOMER-O3), “Bu etkinliklere katildigim icin Tiirkge yazmaktan
artik kaygilanmiyorum.” (NU- TOMER-O5), “Artik Tiirkge ciimle yazmaktan
korkmuyorum. Ciimleyi kolayca kurmaya bagladim.” (NU-TOMER-O6), “Tiirkge ciimle
yazma kaygim azaldi.” (NU-TOMER-O7), “Artik korkmuyorum yazmaktan...” (NU-
TOMER-O8), “Tiirke dersi bana stres vermiyor ve ciimle kurmaktan korkmuyorum.”
(NU-TOMER-O15), “Bu etkinliklerle artik Tiirkge yazmak kolaylasti. Facebook'ta,
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Whatsapp’ta veya Instagram’da Tiirkge yorum yazmaktan korkmuyorum.” (NU-TOMER-
016), “Yeni ciimleler yazabildigim icin kaygim azaldi.” (GAUN-TOMER-O1), “Bu
etkinliklerin yazma kaygisini agsmaya yardimc oldugunu diisiiniiyorum.” (GAUN-
TOMER-O12), “Uzun bir ciimleyi kisa ciimleler seklinde nasil yazabilecegim konusunda
kaygilaniyordum. Fakat artik endisem kalmadi. Simdi kendime giiveniyorum. Artik nasil
bir ciimle olursa olsun o ciimleyi yorumlayarak yeniden yazabiliyorum.” (GAUN-
TOMER-13).

Egitmen goriisleri, yazmaya yonelik korkunun siire¢ icinde azaldigim
desteklemektedir: “Ilk derste 6grencilerin Tiirkge 6gretiminde yazma dersleriyle ilgili
korkularmin oldugunu hissettim. Ilk etkinlik uygulandiktan sonra égrencilerin Tiirkge
yazmaya karst olumlu diisiinmeye basladiklarini fark ettim. Her hafta bir etkinligin
uygulanmasiyla 6grencilerin Tiirkge yazmaya karst korkulari azaldi ve &grencilerin
Tiirkgeyi sevmeye bagladiklarim gordiim.” (NU-TOMER-UE), “Yabanci dil &grenen
ogrenciler genelde tiiretim becerisi olan konusma ve yazma derslerinde c¢ekingen
davranirlar. Bu etkinlikler sayesinde yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenler yazma
derslerini sevmeye basladilar.” (GAUN-TOMER-UE). Bu goriisler, ciimle {iretme
yeterliginin gelismesiyle 6grencilerin yazmaya yonelik korkularinin ve ¢ekingenliklerinin
azaldigini, buna Kkarsilik yazili anlatima iliskin 6z glivenlerinin giliclendigini

gostermektedir.
S6z Varligina Iliskin Bulgular

Ogrenci ve egitmen goriisleri, UDDDE lerin sézciik dagarcigini gelistirdigini; es ve
yakin anlamli sozciiklerin 6grenilmesini ve sdzciiklerin baglamsal anlamlarmin fark

edilmesini kolaylastirdigini yansitmaktadir.

NU-TOMER ve GAUN-TOMER &grencilerinin ifadeleri, yeniden {iretim
etkinliklerinin sdzciik 6grenmeye ve 6grenilen sozciikleri climle icinde kullanmaya katki
sagladigini gostermektedir. NU-TOMER 6grencilerinden bazilar1 bu durumu soyle ifade
etmistir: “Bu etkinlikler sayesinde bircok kelime Ogrenerek daha iyi ciimle kurmaya
bagladim.” (NU-TOMER-O1), “Tiirkge bir kelimenin bircok anlami var. Bu etkinliklerde
bunu 6grendim ve 6grendigim sozciiklerle yeni ciimleler kurdum.” (NU-TOMER-O4),
“Birgok sozciik 6grendim ve bu sdzciiklerle yeni ciimleler kurdum.” (NU-TOMER-O11),
“Bu etkinliklerle bircok sozciik 06grendim. Bu etkinlikler Tiirk¢e yazmami g¢ok
kolaylastirdi.” (NU-TOMER-0O15) ve “Kelimelerin yerini degistirerek bir¢ok yeni ciimle
yazmay1 6grendim.” (NU-TOMER-O16).

GAUN-TOMER bgrencilerinin ifadeleri ise etkinliklerin sdzciiklerin es, yakin ve
baglamsal anlamlarini 6grenmeye ve bu soOzciiklerle yeni cilimleler kurmaya katk:

sagladigini gostermektedir. Ogrenciler bu durumu sdyle ifade etmistir: “Bu etkinliklerle eg
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anlamli ve yakin anlamli kelimeleri ciimle iginde kullanmay1 6grendim.” (GAUN-TOMER-
O4), “Sozciiklerin es ve yakin anlamlarindan hareketle birgok yeni ciimle yazmay1
ogrendim.” (GAUN-TOMER-O5), “Bu etkinliklerle bircok Tiirkge kelime 6grendim. Bu
kelimeler Tiirk¢e yazmami kolaylastirdi.” (GAUN-TOMER-010) ve “Birgok sozcligiin es
ve yakin anlamlisin1 6grenmem giinliik hayatta kolay ciimle kurmamu etkiledi.” (GAUN-
TOMER-O5). Ayrica 6grenciler, sozciiklerin baglam igindeki anlamlarini ayirt etme
konusunda farkindalik kazandiklarini belirtmistir: “Ciimle i¢cindeki anlama gore birbirinin
yerine kullanilabilen bir¢ok kelime 6grendim.” (GAUN-TOMER-O10) ve “Sozliikten
kelime bakmay1 sevmiyordum. Sozciiklerin anlamlarin1 6gretmene soruyordum. Ama
simdi ‘Acaba bu szciigiin ciimle icindeki anlami ne?’ diye merak ediyorum...” (GAUN-
TOMER-O13).

Uygulayic egitmenlerin goriisleri de UDDDE lerin 6grencilerin sozciikleri baglam
icinde Ogrenmelerine ve sozciik dagarcaklarni gelistirmelerine katki sagladigim
gostermektedir. Egitmenler bu durumu; “Bana gore bu etkinliin en Onemli
ozelliklerinden biri ciimledeki sozciiklerin baglama gore anlaminin &gretilmesidir.” (NU-
TOMER-UE) ve “Etkinliklerdeki yeniden iiretim sorularinin &grencilerin sdzciik
dagarciklarmi gelistirdigini gozlemledim.” (GAUN-TOMER-UE) sozleriyle ifade etmistir.
Bulgular; sozciiklerin es, yakin ve baglamsal anlamlar: tizerinden gergeklestirilen yeniden
yazma etkinliklerinin s6z varligini ctimle kurma siireciyle biitiinlestirerek islevsel sozciik

kullanimini destekledigini yansitmaktadir.
Okudugunu Anlamaya iliskin Bulgular

Ogrenci ve egitmen goriisleri, UDDDE lerin 6zellikle uzun ve karmagik ciimlelerin
¢ozlimlenmesini kolaylastirarak okudugunu anlamayi destekledigini gostermektedir.
Ogrenciler, etkinliklerin bu yondeki katkilarini su ifadelerle agiklamistir: “Bu etkinlikler,
anlagilmayan ciimleleri kolay anlamada bana yardima oldu.” (NU-TOMER-O6), “Bu
etkinlikler okuma metinlerini daha rahat anlamama yardimci oldu.” (NU-TOMER-07),
“Bu etkinlikler okuma metinlerindeki uzun ctimleleri daha dogru anlamami sagladi.”
(NU-TOMER-O13), “Bu etkinliklerle okuma ve yazma becerim daha ok gelisti.” (NU-
TOMER-O16), “Bu etkinlikler okuma metinlerini daha kolay anlamami sagladi.” (GAUN-
TOMER-0O2), “Bana gore bu etkinlikler ... okuma metinlerinin anlasilmasi icin de
hazirlanmali.” (GAUN-TOMER-O13).

Ogrencilerin okudugunu anlamaya y&nelik degerlendirmelerini, egitmenlerin
goriigleri de desteklemektedir. Egitmenlerin bu konuyla ilgili goriisleri sdyledir: “Bana
gore bu etkinlikler her diizeyde uygulanmali ve okuma metinlerinde de kullanulmalidir.
Ciinkii B2 ve diger diizeylerdeki okuma metinlerindeki bir¢ok ciimle uzun oldugu igin
anlasilmasi gliclesmektedir. Bu etkinlikler diizeyleri farkli olan 6grenciler igin ¢ok uygun.

Benim tavsiyem yabanci dil olarak Tiirkge metinlerinin sadelestirilmesinde bu
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etkinliklerdeki iiretici dontisiimsel dil bilimi kurallarindan yararlanmas: gerektigidir.”
(NU-TOMER-UE), “Bu etkinliklerle 6grencilerin iiretici becerilerden olan yazmanimn yamn
sira okuma becerisi de gelisti.” (GAUN-TOMER-UE). Bu gériisler, UDDDE'lerin ciimle
yapilarini ¢dziimleme ve yeniden yazma siirecini destekleyerek 6grencilerin 6zellikle uzun

ciimleleri anlamlandirma becerilerini gelistirdigine isaret etmektedir.
Dil Bilgisi Yapilarinin Ogretimini Kolaylagtirmaya ligkin Bulgular

Ogrenci goriisleri, UDDDFE'lerin dil bilgisi yapilarini ciimle yazma siireciyle
biitiinlestirerek bu yapilarin anlagilmasimi ve islevsel kullanimmi kolaylagtirdigim
gostermektedir. Ogrenciler bu durumu; “Bu etkinliklerle baz1 dil bilgisi konularin1 daha
iyi 6grendim.” (NU-TOMER-O5), “Dil bilgisi konular1 bu etkinliklerdeki gibi islense
Tiirkgeyi daha iyi 6grenecegim.” (NU-TOMER-O13), “Bu etkinlikler sayesinde farkl dil
bilgisi kurallariyla yeni ciimleler yazmayir 6grendim.” (GAUN-TOMER-O9) ve “Bu
etkinlikler Tiirkge dil bilgisinin ne kadar kolay oldugunu &gretti.” (GAUN-TOMER-O13)

sozleriyle 6rneklendirmistir.

C)grencilerin dil bilgisi yapilarini 06grenmeye iliskin degerlendirmelerini,
egitmenlerin goriisleri de desteklemektedir. Bu konuda egitmenler sdyle sdylemektedir:
“Bu etkinliklerin 6zellikle sifat-fiil, zarf-fiil gibi climle yapilarinda uygulanmas: hem derse
katilimi arttirdi hem de bu konularin anlagilmasini kolaylastirdi.” (GAUN-TOMER-UE).

Bu bulgular, UDDDF lerin dil bilgisi yapilarini soyut kurallar olmaktan g¢ikararak
ciimle iiretimi i¢inde islevsel hale getirdigini ve 6grencilerin bu yapilar1 anlamlandirarak

kullanmalarini destekledigini gostermektedir.
Sinif Yonetimini Kolaylagtirmaya iligkin Bulgular

Sinif yonetimine iliskin bulgular, uygulama egitmenlerinin goriislerinden elde
edilmistir. Egitmen goriisleri, UDDDE lerin 6grencilerin derse aktif katilimini artirarak
smif ici 6grenme siirecini ve ders ortamini olumlu yonde etkiledigini yansitmaktadar.
Egitmenlerin bu konuyla ilgili goriisleri sdyledir: “Bu etkinliklerle 6grenciler derse daha
cok katilim sagladi. Ogrencilerin dersin bagindan sonuna kadar etkinliklerde aktif olmast,
onlarin kazanimlar1 daha iyi kavramalarini sagladi ve simiftaki ders ortamlarini da olumlu
etkiledi. Ozellikle 6grenciler, 6grenci calisma yapraklari ile hem derse gok katilim
sagladilar hem de konuyu daha iyi anladilar.” (NU- TOMER-UE), “Etkinlikler ilerledikge
smifta bazi 6grenciler s6z alip climleyi yeniden yazmaya basladi. Bu durum 6grencilerin
derste aktif olmalarini sagladi.” (GAUN-TOMER-UE).

Egitmen goriisleri, etkinlik temelli ve aktif katilima dayali uygulama siirecinin
ogrencilerin derse katihmimi giiclendirdigini ve daha etkilesimli bir smif ortaminin

olusmasina katki sagladigini dogrulamaktadir.
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Tartisma ve Sonug

Arastirmadan elde edilen bulgular, ilgili alanyazininda yer alan arastirmalardan

hareketle tartigilmistir.
UDDDE'lerin Yazma Becerisi Uzerindeki Etkisine iliskin Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin temel bulgulari, UDDDE lerin yabanc1 dil olarak Tiirkge
O0grenenlerin dogru ciimle yazma becerileri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Deney grubunda elde edilen nicel bulgularin gozlem ve goriisme bulgulariyla
desteklenmesi, iiretici doniisiimsel dil biliminin temel varsayimlariyla kuramsal olarak
ortiismektedir (Chomsky, 1965, 2002, 2015). Arastirma bulgulari, derin yapzi ile yiizey yap1
arasinda anlam biitiinligiintin korunarak dilsel doniistimlerle gerceklestirilen ciimle
yazmaya iliskin bulgular, alan yazinindaki arastirma sonuglariyla da tutarlilik
gostermektedir (Douda, 2005; Lewis, 1972; Yadav & Yadav, 2020). Yiizey ve derin yap1
kavramlarmin metinleri ¢oziimleme ve metin iiretmeye dayali yazma ogretiminde
kullanilabilecegi belirtilmektedir (Jundi & Nabila, 2023). Mevcut arastirmada 6grencilerin
ozglin climlelerden hareketle ayn1 anlamu farkli s6z dizimleri ve dil bilgisel yapilar
aracihgiyla yeniden olusturabilmeleri, bu degerlendirmeyi desteklemekte ve {iretici
doniistimsel dil biliminin yabanc dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde uygulanabilir bir
yaklagim oldugunu gostermektedir. Mevcut arastirmanin bulgulari, iiretici doniisiimsel
dil bilgisine dayali 6gretimin; dgrencilerin s6z dizimsel dogruluklarini, ciimle kurma
becerilerini ve yazma yeterliklerini gelistirdigini gosteren giincel baska bir arastirma
sonucuyla da ortlismektedir (Mishu & Jaashan, 2025). Ayrica mevcut arastirmanin
bulgulary; iiretici doniisiimsel dil bilimi kuramma dayali 6gretimin, 6grencilerin yazma
becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini gosteren Abdallah ve Alhaddad’in (2025)
arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Dilin tiretkenligi sadece zihinsel bir siiregten ibaret degildir. Ayn1 zamanda dilin
yapisal 6zellikleriyle de yakindan iligkilidir. Dagkiran’in (2018, s.371) belirttigi gibi dilleri
iiretken kilan temel unsur, bireyin dil yetenegi ile dilin yapisal sisteminin birlikte
islenmesidir. Tiirk¢e ise eklemeli yapisi, zengin bicimbilimsel ozellikleri ve so6z
dizimindeki esnekligi sayesinde ayni anlamin farkh bicimlerde ifade edilmesine imkan
tanimaktadir (Avci, 2012; Ava & Kiiclik, 2017). Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde dogru climle kurma yetkinligi, 6grencilerin dil bilgisel yapilar1 farkl
baglamlarda islevsel bicimde kullanabilmelerine baghdir. Arastirmada kullanilan
UDDDElerin bu biligsel siireci desteklemesi, deney grubundaki 6grencilerin yazili
anlatimlarinda daha dogru, tutarli ve anlam bakimindan daha giiglii ciimleler

kurabilmelerini saglamistir.

@creative b
commons



Uretici Doniigitmsel Dil Bilimine Dayalt Etkinliklerin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin ...

Arastirmanin bulgular;, Tiirk¢enin soz dizimsel Ozelliklerini merkeze alan
aragtirmalarin sonuglariyla biiyiik dlgiide drtiismektedir. Ornegin, Borekgi (2013, 2015), s6z
diziminin yalnizca bigimsel bir yap1 olmadigini, ayni zamanda anlam olusturmanin temel
bilesenlerinden / unsurlarindan birini olusturdugunu ifade etmektedir. Avc ve Kiigiik
(2017, s. 59) ile Arslan (2014, s. 199), yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde Tiirkceye 6zgii
so0z dizimsel 6zelliklerin dikkate alinmasinin 6gretim siirecinin etkililigini artirabilecegini
belirtmektedir. Bu dogrultuda mevcut arastirmada UDDDE'lerin 6grencilerin ciimle
yapilarmi ¢oziimleme ve anlamlandirma becerilerini destekledigine iliskin bulgular, soz
dizimi ile anlam arasindaki iliskinin Ogretim siirecinde temel alinmasi gerektigini
gostermektedir. Arastirmada 6grencilerin basit yapilardan birlesik yapilara, derin yapidan
ylizey yapiya ve farkli s6z dizimsel doniisiimlere drnek climleler araciligiyla yeni climleler
yazabilmeleri, s6z diziminin hem dil bilgisi 6gretiminin hem de yazili anlatim becerisinin
temel bilesenlerinden biri oldugunu yansitmaktadir. Bu durum, ciimle iiretiminin
ezberlenen yapilarin tekrarindan ziyade anlam temelli bilissel dontistimler araciligiyla

gerceklestigine isaret etmektedir.

Uluslararas: alanyazininda {iretici dil bilimi kuraminin yabanc dil 6gretimindeki
iglevini inceleyen aragtirmalar da bu bulgular1 desteklemektedir. Pek ¢ok arastirmada
dretici dil bilgisi yaklasiminin Ogrencilerin climle yapilarini ¢oziimleme, yeniden
yapilandirma ve iiretme becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Bagha, 2009; Dékany,
2019; Douda, 2005; Lewis, 1972; Newmeyer, 1982, 2020; Yadav & Yadav, 2020). Ancak bu
arastirmalarin 6nemli bir boliimii kuramsal tartismalara veya yabanct dil 6gretiminin
genel ilkelerine odaklanmaktadir. Bu arastirmada iiretici dontisiimsel dil bilimi ilkeleri
etkinlik temelli bir 6gretim siirecinde uygulanmis, yaklasimin etkisi deneysel olarak
smnanmis ve nicel bulgular nitel verilerle desteklenmistir. Bu yoniiyle arastirma,
UDDDE lerin yabana dil olarak Tiirkge dgretimindeki uygulamasina iliskin 6zgiin bir

ornek olusturmaktadir.

Ulusal alan yazinindaki arastirmalar; yaratict yazma (Melanlioglu & Demir-Atalay,
2016; Top, 2013), iletisimsel yaklasim (Takil, 2014), dongiisel yazma (Takil, 2016), dikte
calismalar1 (Kamalak, 2017), yazmak i¢in konus modeli (Abukan, 2018), otantik yazma
(Kaplan, 2018), yazma gelisim dosyas1 uygulamasi (Yildirim, 2018) ve 5E modeli (Kadan,
2020) gibi farkli yaklasim, yontem, teknik ve modellerin yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenenlerin yazma becerilerini gelistirdigini ve yazmaya yonelik algilarini olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmanin bulgular1 da farkli Jgretim
yaklagimlarimin yazma becerisini gelistirdigini gosteren Onceki aragtirmalarin genel
bulgulariyla paraleldir. Bununla birlikte mevcut arastirma, onceki ¢alismalardan farkl

olarak yazma becerisini metin {iretiminden 6nce ciimle {iretimi diizeyinde ele almaktadur.
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Arastirma, 6grencilerin dil bilgisel doniisiimlerden yararlanarak ayni anlami farkli ciimle

yapilariyla ifade etmelerine odaklanmaktadir.

Arastirmada deney grubunun son test ve izleme testi puanlarmin kontrol grubuna
gore daha yiiksek olmasi, UDDDE'lerin 6grencilerin yazma becerilerinde kalict
ogrenmeler olusturdugunu diistindiirmektedir. Kalicilik etkisi, 6grencilerin dil bilgisi
kurallarin1 ezberlemekten ziyade dilin isleyis mantigin1 6grenmeleriyle agiklanabilir.
Ciinkii dil ogretiminde Ogrenciler belirli climle kaliplarini tekrar etmek yerine,
ogrendikleri kurallar1 yeni baglamlarda yeniden kullanabilmektedir. Bu durum, biligsel
O0grenme kuramlarinin ongordiigii transfer ve yeniden yapilandirma siiregleriyle de
uyumludur. Aragtirmanin en 6nemli yonlerinden biri, nicel bulgularmn nitel veriler
tarafindan da dogrulanmasidir. Gozlem sonuglari; 6grencilerin zaman igerisinde daha
istekli yazdiklarini, daha uzun ve daha dogru ciimleler kurduklarin: ve etkinliklere aktif
katihm gosterdiklerini gosterirken Ogrenci goriismeleri onlarin aym climleyi farkh
bi¢imlerde ifade edebildiklerini, giinliik yasamlarinda Tiirk¢eyi daha fazla kullanmaya
basladiklarini1 ve yazmaya yonelik 6z gilivenlerinin arttigini gostermektedir. Ayrica
uygulama egitmenleri de &grencilerin Ozellikle climle doniisiimleri sirasinda anlami
koruyarak farkli dil bilgisi yapilar1 kullanabilmelerini, yazma becerisindeki gelisimin en

Oonemli gostergelerinden biri olarak degerlendirmistir.

UDDDE'lerin Yazma Motivasyonu Uzerindeki Etkisine iligskin Tartisma ve
Sonug

Aragtirmanin 6nemli bulgularindan biri, UDDDE lerin Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin yazmaya yoOnelik motivasyonlarimi anlamli bigimde artirmasidir. Nicel ve
nitel bulgular, 6grencilerin yazma etkinliklerine daha istekli katildiklarini, Tiirk¢eyi daha
kolay 6grendiklerine iliskin olumlu algilar gelistirdiklerini ve yazili anlatim siirecinde
kendilerine daha fazla giivendiklerini gostermektedir. Bu durum, yazma motivasyonunun
O0gretim siirecinde kullamilan yontem ve etkinliklerin niteligiyle de iliskili oldugunu

yansitmaktadir.

Yabana dil 6gretiminde motivasyonun, 6grenme siirecinin temel belirleyicilerinden
biri oldugu uzun siiredir kabul edilmektedir (Gagné & Deci, 2005; Ryan & Deci, 2000).
Yazma siirecinde 6z diizenleme becerilerinin gelismesinin, 6grencilerin motivasyonlarin
ve yazma performanslarmi birlikte artirdig1 ifade edilmektedir (Zimmerman & Risemberg,
1997). Arastirmada uygulanan UDDDE'ler, grencilerin hazir kaliplari tekrar etmek yerine
ciimleleri yeniden {iretmeleri, farkli bicimlerde ifade etmeleri ve kendi dilsel tercihlerini
kullanmalari, onlarmn 6grenme siirecinde daha aktif rol almalarimi saglamistir. Boylece
Ogrencilerin hem dogru ciimle yazma becerileri hem de yazma siirecini yonetmeye yonelik

motivasyonlar: artmaistir.
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Arastirmanin bulgulari, yabanc dil 6gretiminde motivasyon ile yazma basarist
arasindaki iligkiyi tespit eden uluslararas: arastirmalarla da tutarlilik gostermektedir. Pek
¢ok arastirmada Ogrenme motivasyonunun artmasinin O0grencilerin yazmaya yonelik
ilgilerini artirdig1 ve yazma kaygilarim azalttify belirtilmektedir (Gomari & Lucas, 2013;
Hsu, 2005; Liu & Chen, 2015). Bununla birlikte bu arastirmalarin biiyiik boliimii
motivasyonu, yabanci dil 6greniminin genel bir bileseni olarak ele almaktadir. Ancak
aragtirmalarda, motivasyonu artiran 6gretim uygulamalarinin hangi bilissel bilesenlerden
/ unsurlardan kaynaklandig1 aciklanmamaktadir. Mevcut arastirmada motivasyon
artisinin, 0grencilerin ciimleleri yeniden yazarken daha bagimsiz hareket etmeleri ve

yazma siirecini kontrol edebilmeleriyle iliskili oldugu anlasilmistir.

Ulusal alan yazininda, yabanct dil olarak Tiirkge &grenenlerin Tiirk¢e 6grenme
motivasyonlart (Hamaratli, 2015; Biger, 2016); motivasyon diizeylerinin belirlenmesi
(Sevim, 2019), motivasyon engellerinin olgiilmesi (Altunkaya & Boylu, 2020) ve 6grenme
siirecinde karsilasilan motivasyon engelleri (Erol, 2021) gibi konularin ele alindig:
goriilmektedir. Bu arastirmalar, motivasyonun yabanci dil 6grenme siirecindeki 6nemini
belirlemekle birlikte, yazma motivasyonunu dogrudan gelistirmeye yonelik O6gretim
uygulamalarina smirli diizeyde yer verdigini gostermektedir. Ayrica aragtirmalar;
motivasyon kaynaklarinin 6grencilerin dil 6grenme amaglarina, 6grenme ortamina ve
hedef dile iliskin beklentilerine gore degisebilecegi belirtilmektedir (Barm, 2008;
Hamaratly, 2015; Tok & Yigin, 2013; Sevim, 2019; Tungel, 2014; Yilmaz & Buzlukluoglu-
Arslan, 2014). Mevcut arastirmanin bulgular1 da motivasyonun tek boyutlu bir yap:
olmadigini desteklemektedir. Ancak bu arastirma, onceki arastirmalardan farkli olarak
yazmanin temel bilesenlerinden dogru climle yazmanin motivasyonu etkiledigini

gostermektedir.

Nicel ve nitel bulgular, UDDDE'lerin yabanai dil olarak Tiirkge 6grenenlerin
yazmaya yonelik motivasyonlarmi gelistirdigini gostermektedir. Ogrenci ve egitmen
goriisleri, etkinliklerin smif ici katilimi artirdigini; yazma siirecini daha eglenceli, 6gretici
ve psikolojik agidan giivenli hale getirdigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin hata yapma
kaygilarinin azalmasi ve farkli ciimleler {iretmekten hoslanmalari, yazmay: yaratict bir
Ogrenme siireci olarak gormelerine katki saglamistir. Bu arastirma, UDDDE'lerin Tiirkceyi
yabanc dil olarak 6grenenlerin yazmaya yonelik motivasyonlarin artirdigini; bu artigin
Ogrencilerin 6z yeterlik algilari, 6z diizenleme becerileri, yazmaya yonelik olumlu
tutumlarn ve hedef dili gilinliik yasamda kullanma istekleriyle birlikte gelistigini
gostermektedir. Bu yOniiyle arastirma, yabana dil olarak Tiirkge Ogretiminde
motivasyonun bireysel ve gevresel faktorlerin yaninda kullanilan 6gretim yaklasimindan
da etkilendigini yansitmaktadir. UDDDEler, ogrencilerin bilissel katilimlarini ve basar1

deneyimlerini destekleyerek yazma motivasyonlarinin giiclenmesine katki saglamaktadir.
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Dolayistyla UDDDE ler, dogru climle yazma basarisinin yan sira dgrencilerin hedef dile
yonelik ilgi, gliven ve 6grenme istegini destekleyen etkili bir motivasyon araci olarak
degerlendirilebilir. Bu bulgu, yabanc: dil olarak Tiirkce 0gretiminde yazma becerisini
gelistirmeye yonelik programlarin tasariminda motivasyonu destekleyen iiretici ve

ogrenci merkezli etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigine isaret etmektedir.
UDDDE'lerin Yazma Kaygisin1 Azaltmadaki Etkisine Iligkin Tartisma ve Sonug

Yabanc dil 6grenme kaygisi, 6grenme motivasyonunu, 6z giiveni ve akademik
basariy1 dogrudan etkileyen 6nemli duyussal degiskenlerden biridir (Abu-Ghararah, 1999;
Horwitz vd., 1986). Yabanci dil kaygisinin, Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin
katilimlarin1  olumsuz etkiledigi belirtilmektedir (Atef-Vahid & Kashani, 2011;
Hemamalini, 2010; Lan, 2010). Bu durum, yabana dil olarak Tiirk¢e 6gretimi agisindan da
benzerlik gostermektedir. Ornegin; Iscan (2015) ile Maden vd. (2015), Tiirkgeyi yabanai dil
olarak 6grenenlerin gerginlik, korku, utanma ve basarisiz olma endisesi nedeniyle yazma

etkinliklerinden kag¢indiklarini ve 6z giiven sorunu yasadiklarini belirtmislerdir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerle ilgili arastirmalar, yazma kaygisina yonelik
Olcek gelistirme (Aytan & Tungel, 2015, Maden vd., 2015; Karakus-Taysi, 2018; Sen &
Boylu, 2017) veya yazma kaygisini cesitli degiskenler agisindan inceleme (Dalci, 2020;
Polatcan, 2016, 2019; Ozdemir, 2019) tizerine yogunlagmistir. Bu arastirmalar, yazma
kaygisinin bireysel ve gevresel birgok etkene bagh olarak ortaya cktigini belirtirken
kayg1y1 azaltmaya yonelik 6gretim uygulamalarina iliskin deneysel arastirmalarin gorece
sinirli oldugunu gostermektedir. Bu yoniiyle mevcut aragtirma, UDDDE'lerin yazma
kaygisin1 azaltmadaki roliinii belirlemesi bakimindan alan yazmina ozgiin bir katk:
sunmaktadir. Maden vd. (2015), yabanc: dil olarak Tiirkge yazma egitiminde 6grencilerin
giinliik iletisim ihtiyaglarmi kargilayacak cagdas Ogretim yontemleriyle yiiriitiilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica Ozdemir (2019), yabanci uyruklu 6grencilerin yazma
kaygilarinin azaltilabilmesi igin farkli 6gretim uygulamalarina ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmektedir. Mevcut arastirmadan elde edilen bulgular, ilgili arastirmalardaki 6nerileri

dogrulamaktadir.

Aragtirmanin nitel bulgulari, nicel verileri destekleyerek UDDDE’lerin 6grencilerin
yazma kaygilarmni azalttigimi ve Tiirk¢e yazmaya yonelik gilivenlerini artirdigini
gostermektedir. Ogrencilerin ciimleleri ¢oziimleme, yorumlama ve yeniden ciimle yazma
becerilerindeki gelisim; kaygidaki azalmanin ve bilissel yeterlik algisinin giiclenmesiyle
iliskili oldugu soylenebilir. Bunun yan1 sira egitmenlerin 6grencilerin yazma derslerine
yonelik korkularmnin azaldigmi ve yazmaya karst daha olumlu tutum gelistirdiklerini
belirtmeleri, gozlem ve goriisme bulgularmin birbirini destekledigini gostermektedir.

Ogrencilerin uzun ciimleleri ¢oziimleyebilmesi, ayn1 anlami farkli yapilarla yeniden
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yazabilmeleri ve kendi climlelerini iiretebilmesi, yazma siirecini daha yonetilebilir hale
getirmistir. Boylece 6grencilerin hata yapma korkusu azalarak basar1 duygular1 ve 6z
glivenleri giiclenmistir. Bu durum, yazma kaygisinin psikolojik boyutunun yani sira dilsel
yeterlik algisiyla da iliskili oldugunu gostermektedir. Goriisme verilerinde 6ne ¢ikan
Tiirk¢e yazmaktan korkmama, yazarken stres yasamama ve sosyal medyada Tiirkce

paylasim yapabilme temalar1 da bu degisimi desteklemektedir.
UDDDE'lerin S6z Varligin1 Gelistirmedeki Etkisine iliskin Tartisma ve Sonug

Anlama ve anlatma becerilerinin gelismesi, bireyin sahip oldugu soz varhgiyla
yakindan iligkilidir. Zengin s6z varligi, duygu ve diisiincelerin daha agik ve etkili bicimde
aktarilmasin saglamaktadir (Dogan, 2014; Karadag, 2019; Karatay, 2007). Bu iliski, bireyin
duygu ve diisiincelerini yabanci bir dilde ifade edebilmesi agisindan da gegerlidir.
Ornegin, Gogen ve Okur (2018) arastirmasinda, yabanci dil 6grenen bireylerin hedef dilde
kendilerini ifade edebilmelerinin biiyiik olgiide sozciik dagarcaiginin zenginligine bagh
oldugu belirtmektedir. Barin (2003) ve Dogan (2014) ise soz varligi Ogretiminde
sozciiklerin dogal baglam igerisinde dgretilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ozellikle
Tiirkcede sozciiklerin baglama gore farkli anlam ve islevler kazanabilmesi (Karaors, 2010),
s0z varlig1 O6gretimini yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminin temel bilesenlerinden biri
haline getirmektedir. Bu 6zellik, s6z varlig1 6gretiminde farkli yontem ve tekniklerden

yararlanilmasini gerekli kilmaktadir (Uggun, 2006).

Ogrencilerin yazmada yasadiklari giicliiklerin 6nemli nedenlerinden birinin smirl
sozciik dagarcigy (sozciik hazinelerinin zayif) oldugu belirtilmektedir (Arslan & Kiligci,
2015; Uggun, 2006). Ayrica, Arslan ve Durukan (2014) ile Ertiirk-Senden (2017), yabanc: dil
olarak Tiirkce ders kitaplarinin soz varligi bakimindan yeterince zengin olmadigini ifade
etmektedir. Aragtirmalarda, farkli 6gretim stratejilerinin s6z varhigmn gelistirmede etkili
olabilecegi ifade edilmistir (Biiyiikikiz & Hasirci, 2013; Oztiirk, 2018). Mevcut arastirmanin
sonuglart da UDDDE’lerin sdzciikleri farkli baglamlarda ve iglevlerde kullanmay1
destekleyerek oOgrencilerin s6z varligim gelistirdigini gostermektedir. Arastirmanin
bulgular;, UDDDE lerin &grencilerin sozciikleri es ve yakin anlamlariyla iliskilendirerek
farkli baglamlarda kullanmalarini destekledigini ve bu yolla s6z varliklarim gelistirdigini
gostermektedir. Ayrica arastirmanin bulgulary, sozciiklerin farkli anlamlar1 ve es
anlamlilartyla gesitli ctimle baglamlarmmda kullanilmasinin da 6grencilerin s6z varligimi
gelistirdigini dogrulamaktadir. Bu bulgular, sozciiklerin farkli baglamlarda
kullanilmasmin gesitli yeterlik diizeylerindeki Tiirkge Ogrenenlerin sz varligim

zenginlestirdigine iliskin verilen 6rneklerle ortiismektedir (Temur, 2016, s. 87-95).
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Nitel verilerden elde edilen es ve yakin anlamh sozciikler, sozciiklerin islevine
iliskin temalar da nicel bulgularla drtiismektedir. Ogrencilerin dzellikle ayni anlami farkl
sozciiklerle ifade edebilme, deyimleri baglam igerisinde kullanabilme ve sozciiklerin
ciimle i¢indeki islevlerini kavrayabilme becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Bu bulgu, s6z
varliginin gelisiminin yeni sozciikler 6grenmenin yaru sira sozciikler arasindaki anlam
iligkilerini, baglamsal kullanimlarimi ve islevsel 6zelliklerini 6grenmeyi de kapsadiginm
gostermektedir. Dolayistyla UDDDE'ler, Tiirkgeyi yabana dil olarak &grenenlerin soz
varligini sistematik bigimde gelistiren ve dilsel iiretimlerini destekleyen etkili bir 6gretim
yaklagimi olarak degerlendirilebilir. Arastirma bulgulari, sozciik 6gretiminin baglam,
anlam ve islev ekseninde yapilandirilmasinin &grencilerin  yazili anlatimlarimm
gliclendirdigini, daha dogru ve daha tutarli ciimleler kurmalarini destekledigini
saptamaktadir. Bu yoniiyle arastirma, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde sozciiklerin
UDDDElerin biligsel ve baglamsal ilkeleri dogrultusunda &gretilmesinin yazma

becerisinin gelisimine 6nemli katkilar saglayabilecegini gostermektedir.
UDDDE’lerin Okuma-Anlama Uzerindeki Etkisine iliskin Tartisma ve Sonug

Okuma ve yazma, bilissel siirecler bakimindan birbirini tamamlayan ve karsilikli
olarak gelistiren iki temel dil becerisidir. Dolayisiyla bir dil becerine iliskin hazirlanan
etkinlikler diger dil becerilerini de dolayli olarak etkileyebilmektedir. Arastirmalarda
yazma etkinliklerinin; yazili anlatim1 gelistirmekle kalmadigini, okuma-anlama siirecini
destekleyen bilissel unsurlar1 da giiclendirdigini gostermektedir (Berninger vd., 2006; Ehri
& Wilce, 1987; Ritchey, 2008; Uhry & Shepherd, 1993). Alan yazininda okuma ve yazmanin
ortak bilissel siiregler tizerine insa edildigi (Clark, 2010; Longcamp vd., 2005) ve bu iki
becerinin birbirini karsilikli olarak besledigi belirtilmektedir (Domico, 1993; Richgels,
1995). Bu arastirmanin bulgulari da s6z konusu galismalari desteklemekte ve UDDDE'lerin
dogru ciimle yazma becerisiyle birlikte okudugunu anlama becerisini de anlaml bicimde

gelistirdigini gostermektedir.

Bu gelisimin temelinde, UDDDElerin ogrencilerin ciimleleri ylizey ve derin
yapilariyla birlikte anlamsal iligkiler bakimindan ¢oziimlemelerine olanak saglamas: yer
almaktadir. Bir ciimlenin dogru anlamlandirilabilmesi, climleyi olusturan s6z obekleri
arasindaki dizimsel iliskilerin kavranmasina baglidir (Onan, 2012). Bir climlenin anlamina
ulasmak, o cilimlenin anlamsal bilesenlerini ve igerdigi iliskileri kavramay
gerektirmektedir (Schiffer, 2015). Ayrica metnin anlamlandirilmasi, metni olugturan
birimlerin belirlenmesinden ¢ok bu birimler arasindaki iligkilerin ¢dziimlenmesine
baghdir (Cin-Seker, 2019, s. 20). S6z konusu bu arastirmalarin sonuglariyla ortiisen
aragtirma bulgular;, UDDDE'lerin 6grencilerin ciimlelerdeki s6z dizimsel ve anlamsal
iligkileri ~fark etmelerini saglayarak okuma-anlama becerilerini gelistirdigini

gostermektedir.
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Arastirmanin 6nemli bulgularindan biri, 6grencilerin uzun ve karmasik ciimleleri
¢ozlimleme becerilerinin gelismesidir. Bu bulgu; iiretici doniistimsel dil bilgisi ilkeleri
dogrultusunda uzun climleleri yeniden yazmanin, anlama ve anlatma becerilerini
destekledigi bagka bir aragtirmanin bulgulariyla ortiismektedir (Doyumgac & Tezcan,
2018). Ayrica metinlerin kisa ve acik ciimlelerle yeniden yapilandirilmasinin okudugunu
anlamay1 kolaylastirdig1 belirtilmektedir (Tweissi, 1998). Ciimlelerin dil bilgisel
doniistimlerle sadelestirilmesinin metinlerin anlasilabilirligini ve hatirlanabilirligini
artirdigina iliskin bulgular, baska bir arastirmanin bulgularini desteklemektedir (Newsom
& Gaite, 1971). Bu calismalarla uyumlu olarak 6grencilerin birlesik yapili ciimleleri basit
yapilara, basit yapili climleleri ise daha iist diizey yapilara doniistiirebilmeleri,
okudugunu anlama bagarilarinin anlamli diizeyde gelismesine katki saglamistir.
Citimleleri farkl yapilara doniistiirme becerisindeki bu gelisim, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde metinlerin sadelestirilmesi ile yeniden yapilandirilmasi / yazilmas: arasindaki
ayrimin onemini de gostermektedir. Asir1 sadelestirilmis metinler kisa vadede anlamay1
kolaylastirmasina ragmen uzun vadede Ogrencilerin 6z giivenlerini ve gergek dil
yapilariyla basa ¢ikma becerilerini sinirlandirabilmektedir (Durmus, 2013a s.144). Mevcut
arastirmada, Ogrencilerin 6zgiin climleleri iiretici doniisiimsel dil bilimine dayali
etkinliklerle yeniden yazmalarinin okuma-anlama becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.
Bu yoniiyle arastirma, Durmus'un (2013a) degerlendirmesini genisletmekte ve {iretici
doniisimsel dil bilimine dayali yeniden yazmarin, metinlerin dogrudan
sadelestirilmesine kiyasla daha islevsel bir 6gretim yaklasimi olabilecegini gostermektedir.
Ayrica metin veya ifadelerin farkli bicimlerde yeniden yazilmasmin biitiin yeterlik
diizeylerindeki yabanci dil 6grenenler icin yararli ve gerekli oldugu belirtilmektedir
(Durmus, 2013b). Mevcut arastirmanin bulgulari, bu degerlendirmeyi destekleyerek
yeniden yazma etkinliklerinin farkli yeterlik diizeylerinde kullanilabilecegini

gostermektedir.

Arastirmanin nitel bulgulari, nicel sonuglar1 destekleyerek UDDDEF lerin
ogrencilerin yazma becerileriyle birlikte uzun ve karmagik ciimleleri ¢dziimleme ve
okudugunu anlama becerilerini de gelistirdigini gostermektedir. Ogrenci ve egitmen
goriisleri, climlelerin ylizey ve derin yapu iliskileri dogrultusunda yeniden yazmanin metni
dogru ve kolay anlamaya katk: sagladigina isaret etmektedir. Bu dogrultuda yabanc dil
olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma metinlerinin hazirlanmasi ve yeniden
diizenlenmesi siireglerinde tiretici doniisiimsel dil biliminin doniisiim, yorum, ¢itkarim,

ylizey yap1 ve derin yapi ilkelerinden sistematik bigimde yararlanilabilir.
UDDDF'lerin Dil Bilgisi Ogretimi Uzerindeki Etkisine fliskin Tartisma ve Sonug

Dillerin mantik ve diisiince sistemi tarihsel siireg icerisinde geliserek kendine 6zgii

bir yap1 olusturmaktadir. Tiirkgede de bu yapiyi belirleyen ve dilin biitiin katmanlarin:
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sekillendiren bir diisiince sistemi bulunmaktadir. Bu sistem, Tiirk¢enin kendine 6zgii dilsel
orgiitlenmesiyle birlikte bireyin i¢ diinyasr ile dig diinya arasinda kurdugu anlam iligkisini
de yansitmaktadir (Avci, 2012; Korkmaz, 1995). Dil, en temel anlamiyla bir iletisim ve
anlagma aracidir. {letisimin temel amaci, zihinde olusan duygu, diisiince ve kavramlarmn
uygun dilsel kaliplar araciligiyla kars: tarafa aktarilmasidir. Diisiinceler, climleler ve
sozciikler yoluyla somutlasirken bu aktarimin gerceklesmesini saglayan soz dizimsel
yapilar, her dilin kendi diisiince sistemine gore sekillenmektedir. Tiirk¢enin de
kavramlardan seslere kadar uzanan diizenli ve mantikli bir yapiya sahip olmasi (Avci,
2012), 6gretim yontemlerinin bu yapisal 6zellikleri esas almasin gerekli kilmaktadir (Ava
& Kiigiik, 2017).

Bu arastirmanin bulgulari, dil bilgisel yapilarin diisiincenin dile aktarilmasini
saglayan islevsel bicimler oldugu goriisiinii desteklemektedir (Borekgi, 2003). Bu
baglamda dil bilgisi, ciimlelerin bicimsel kurulusunu agiklamanin yaninda anlamin
olusturulmas: ve aktarilmasinda da temel bir islev iistlenmektedir (Halliday &
Matthiessen, 2013; Richards vd., 1992). Elde edilen sonuglar, dil bilgisinin bicimsel ve
anlamsal boyutlarinin birlikte ele alinmasmin Tiirkge 6gretiminin niteligini artiracag:

yoniindeki degerlendirmelerle ortiismektedir (Avc, 2020; Ava & Kiiglik, 2017).

Dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan temel sorunlardan biri, bigim ile s6z dizimi
arasindaki iligkinin yeterince kurulamamasidir (Oztiirk, 2004). Dolayistyla dil 6gretiminde
yalnizca bicime odaklanan bir yaklasim yerine, bi¢im ile islevi biitiinlestiren,
karsilastirmalara ve somut Orneklere dayali Ogretim anlayisinin benimsenmesi
onerilmektedir (Ertekinoglu, 2003). Arastirmanin bulgulart da bu yaklasimi
desteklemektedir. UDDDE'ler araciligiyla ciimlelerin bigimsel ve anlamsal 6zelliklerinden
hareketle yeni ctimleler olusturan katihmailarin; dil bilgisel yapilar1 daha dogru, islevsel
ve kalic1 bicimde 6grendikleri belirlenmistir. Bu sonuglar, Tiirk¢enin hem bicimsel hem de
anlamsal 6zelliklerini esas alan ¢agdas dil bilimi yaklasimlarinin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde kullanilmas: gerektigini savunan Kocaman'in (2008) goriisleriyle
ortiismektedir. Ayni zamanda dil biliminin sundugu kuramsal imkanlarin Tiirkce
Ogretimine yeterince yansitilamadig1 yoniindeki Borekgi'nin (1997 s. 12) degerlendirmesini
de desteklemektedir. Bu siirecte etkinliklerde kullanilan climlelerin nitelikli edebi

eserlerden secilmesi de 6grenme siirecine 6nemli katki saglamustir.

Belli edebi metinlerden alinan ciimle Ornekleri, Ogrencilerin dilsel yapilar
arasindaki iligkileri biitiinciil bicimde kavramalarin1 ve edindikleri bilgileri sistematik
olarak yapilandirmalarini desteklemektedir (Erdem & Celik, 2011, s. 1062). Bu arastirmada
katilimailar, 6zgiin climle 6rneklerinden hareketle yeni ciimleler iiretmis ve boylece dilsel
yapilarin anlam ve islev biitiinligiinii daha iyi 6grenmislerdir. Ogretim stireclerinin

Tiirkgenin séz dizimsel Ozellikleri temelinde yapilandirilmas: gerektigine iliskin
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degerlendirmeler de mevcut arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir (Ava & Kiigiik,
2017, s. 59). Tiirkgenin s6z dizimsel, bicim bilimsel ve ses bilgisel 6zellikleri, yabanc dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde dile 6zgii yontemlerin gelistirilmesini gerekli kilmaktadir
(Memis & Erdem, 2013, s. 317). Bu dogrultuda UDDDF lerin, katilimcilarin farkli dil bilgisi
yapilarini tanimalarini ve yeni ciimleler {iretirken islevsel bi¢cimde kullanmalarmi

destekleyerek yazma 6gretimindeki bu gereksinimi karsiladig1 soylenebilir.

Dil bilgisi 6gretiminde yapilarin kullanim siklig1 ve dil diizeylerine gore asamal
bigimde sunulmasi da 6nemlidir (Doyumgag, 2017; Karatay & Kaya, 2019). Uretici
doniistimsel dil bilimi, temel diizeyde 6grenilen yapilarin daha ileri dil bilgisi yapilarina
doniistiiriilmesine imkén saglayarak diizeyler arasinda dogal bir gecis olusturmaktadir
(Doyumgag & Tezcan, 2018). Bu bulgu, temel dil bilgisi yapilarindan ileri diizey yapilara
dogru ilerleyen 6gretim anlayisinin benimsenmesi gerektigini savunan Avci (2020) ile Avcl
ve Kiigiik'iin (2017) onerilerini desteklemektedir. Ayrica bu bulgular, Cem’in (2005) dil
bilgisinin baglam i¢inde Ogretilmesi gerektigi yoniindeki goriisiinii desteklemektedir.
Arastirmada dil bilgisi yapilarinin farkh baglamlarda ve farkl ctimle 6rnekleri {izerinden
sunulmasi, 6grenilen yapilarin daha anlamh ve kalici hale gelmesini saglamistir. Bu
gelisim, 6zellikle sifat-fiillerin 6gretiminde belirginlik kazanmistir. Kaya-Gozli'niin (2010,
s. 361) arastirmasinda belirttigi gibi ayni anlam, farkli s6z dizimsel yapilarla yeniden ifade
edilebilmektedir. Mevcut arastirmanin bulgular1 da 6grencilerin sifat-fiil yapilarindan

yararlanarak farkli climle doniistimlerini basariyla gergeklestirdigini gostermektedir.

Aragtirmanin nicel ve nitel bulgulari, UDDDE'lerin 6grencilerin Tiirkgenin sz
dizimsel igleyigini kavramalarina ve farkli dil bilgisi yapilarini islevsel bigimde
kullanmalarina katki sagladigini gostermektedir. Katilimcilarin basit ciimleleri sifat-fiil
yapilari araciligiyla birlestirerek yeni ciimleler olusturabilmeleri, dil becerilerinin
gelistigine isaret etmektedir. UDDDE'ler, &grencilerin dil bilgisi yapilarini baglam ve
iglevleriyle 6grenmelerini, sozciikler arasindaki anlam iliskilerini fark etmelerini ve farkl
yapilar1 yazili anlatimda biitiinlestirmelerini desteklemistir. Boylece Ogrencilerin sz

varliklar1 ve dil bilgisel yeterlikleri birlikte geligsmistir.

UDDDF'lerin Sinif Yonetimi, Sosyal Etkilesim ve Derse Katilim Uzerindeki
Etkisine iliskin Tartisma ve Sonug

Smif ortami, yabanci dil 6gretim siirecinin niteligini belirleyen temel unsurlardan
biridir. Ogrenmeye elverisli bir simif ortami; rahat, diizenli ve birden fazla duyuya hitap
eden Ozellikleriyle 6gretim siirecini daha etkili ve keyifli hale getirmektedir (Kurt, 2019).
Boyle bir ortammn olusturulmasinda smuf ici iletisimin niteli§i de belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bu iletisimin gerceklesmesi ise biiyiik Ol¢iide dgretmenin smif yonetimi

becerisine baglhdur.
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Smif yonetiminde adil ve destekleyici bir yaklasim benimseyen 6gretmenlerin
olumlu 6grenme iklimi olusturdugu; bunun da 6grencilerin motivasyonunu, 6z giivenini,
sorumluluk duygusunu ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir
(Donmez, 2015). Ayrica 0gretmenin dersi isleme bigimi, yabanci dil 6grenenlerin smif igi
iletisim ve etkilesim diizeylerini dogrudan etkilemektedir (Yegen & Ozdemir, 2020). Bu
etkilesimin 6grencilerin dil gelisimine yansimalarini belirleyebilmek i¢in 6gretim siirecinin
farkli degerlendirme kaynaklariyla diizenli olarak izlenmesi gerekmektedir (Saricoban,
2005). Aragtirmanin bulgular1 da bu gériisleri desteklemektedir. UDDDE lerin kullamldig:
yazma derslerinde smif ortaminin daha eglenceli, etkilesimli ve 6grenci merkezli hale
geldigi anlasilmistir. S6z konusu ortamin 6grencilerin derse katilimlarini ve duygu ile

diisiincelerini Tiirkge olarak daha rahat ifade etmelerini destekledigi belirlenmistir.

Yabanci dil smiflarinda 6grencilerin dil diizeyi, yasi, kiiltiirel ge¢misi ve ait
olduklar1 dil ailesi gibi bireysel farkliliklar simnif yonetimini dogrudan etkileyen
degiskenlerdir. Bu farkliliklarin 6gretim siirecine olumlu bicimde yansitilabilmesi ise
ogretmenin sinif yonetimi yeterligiyle iliskilidir (Doyumgag, 2022). Ayrica farkli ihtiyag ve
beklentilere sahip Ogrencilerden olusan smiflarin etkili bi¢cimde yOnetilebilmesi,
Ogretmenin Ogretim siirecine olan inanci ve yeterligiyle yakindan iligkilidir (Deniz &
Erdener, 2016). Arastirmada UDDDE’lerin uygulandigi yazma derslerinde &grencilerin,
derslere istekli katildiklar1 ve smif i¢i sorumluluklarini daha fazla benimsedikleri
gozlenmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin 6grenme ortamini verimli hale getirmek ve siuf
disiplinini saglamak amaciyla smif yonetimine duyarlilikla yaklasmalar1 gerektigini

vurgulayan Saritas’in (2000) degerlendirmesini desteklemektedir.

Arastirmada dikkat ¢eken bulgulardan biri de sosyal etkilesimin dogal bigimde
gelismesidir. Yabanca dil 6grenenlerin dil 6grenme ihtiyaclar1 ve psikososyal ozellikleri
birbirinden farklidir (Barin, 2004). Bunun yaninda 6grencilerin ait olduklar: dil ailesi de
O0grenme siirecini etkileyen 6nemli degiskenlerden biridir (Yilmaz vd., 2018; Swan, 1997).
Diller arasindaki benzerlik ve farkliliklar, 6grenme siirecini olumlu veya olumsuz yénde
etkileyebilmektedir (Odlin, 1989). Arastirmada ise ortak ana dile sahip 6grencilerin
birbirlerine akademik destek sunduklar1 goriilmiistiir. Tiirkce yeterligi daha yiiksek olan
Misirh 6grencilerin diger Misirhi 6grencilere, Suriyeli 6grencilerin kendi gruplarindaki
Ogrencilere ve Afgan &6grencilerin yine kendi iilkelerinden gelen 6grencilere 6grenme
siirecinde yardimci olduklar fark edilmistir. Bununla birlikte farkli {ilkelerden gelen
dgrencilerin de UDDDE lerle olusturulan ciimle déniisiimlerine olumlu tepki verdikleri,
grup ici etkilesimlerinin arttifi ve derse katilma konusunda daha istekli olduklar
belirlenmistir. Bu bulgu, UDDDE’lerin bireysel 6grenmenin yan sira ig birligine dayali

6grenme ortamini da destekledigini gostermektedir.
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Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de Ogrencilerin ders siirecindeki aktif
katilimlaridir. Yeni bilgilerin 6grenilebilmesi icin 6grencilerin 6gretim siirecine etkin
bigimde katilmasi, sunulan uyaricilart anlamlandirmas: ve uygun tepkiler gelistirmesi
gerekmektedir (Gorgen, 1999). Ogretmenin akademik ve sosyal agidan destekleyici bir
O0grenme ortami olusturmasi, Ogrencilerin 6grenme siireglerini kolaylastirmaktadir
(Evertson & Weinstein, 2006). Macias'a (2018) gore yabanci dil 6gretmenlerinin sinif igi
iletisim, etkilesim ve disiplin becerilerini gelistirmeleri etkili Ogretimin temel
kosullarindan biridir. Smif yonetiminin, 6gretmenin okul kiiltiiriine uyumu, alan bilgisi ve

ogrencilerle kurdugu iletisim dogrultusunda sekillendigi belirtilmektedir (Farrell, 2006).

Aragtirmada, UDDDElerin biitiin uygulama agamalarinda &grencilerin etkin rol
aldigi, uygulama ilerledikge derse katilimlarinin arttig1 ve bu katilimin dil bilgisi yapilarini
o0grenmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Gozlem verileri, 6grenci ve egitmen goriisleri
de ¢alisma kagitlarinin ve asamali climle genisletme etkinliklerinin 6grencilerin konuyu
daha iyi anlamalarmni ve Ogretim siirecine etkin bicimde katilmalarmi destekledigini
gostermektedir. Bu bulgular, UDDDE lerin sinif igi etkilesimi, is birligine dayali 5grenmeyi

ve 6grenme sorumlulugunu giiglendirdigine isaret etmektedir.
Arastirmanin Giiclii Yonleri, Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalara Oneriler

Arastirmanin en gii¢lii yonii {iretici doniisiimsel dil bilimi kuramina dayanan on
etkinligin iki farkli {iniversitenin TOMER birimlerinde uygulanmasidir. Uygulamanin
farkli tilkelerden gelen B2 diizeyindeki iiniversite 6grencileriyle yiiriitiilmesi, etkinliklerin
farkl dil ge¢mislerine sahip dil 6grenenler iizerindeki islevselliginin degerlendirilmesine
imkan saglamistir. Ayrica bir climleden hareketle farkli ciimlelerin tiiretilmesine /
iretilmesine dayanan etkinlikler, 6grencilerin ana dillerinin yapisal 6zellikleri bakimindan
cesitlilik gosteren iki grupta uygulanmistir. Bu yoniiyle arastirma, iiretici doniisiimsel dil
biliminin kuramsal ilkelerini yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine uyarlayan uygulama

temelli bir yaklagim sunmaktadir.

Aragtirmanin giiclii yonlerinin yani sira bazi siurliliklart da bulunmaktadir. ik
olarak aragtirma, B2 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen iiniversite 0grencileriyle smirlidir. Bu
nedenle sonuglarin farkli dil yeterlik diizeylerindeki &grencilere genellenebilirliginin
sinirhiligln bulunmaktadir. Katiimcilar farkh iilkelerden gelmelerine ragmen bulgular,
uyruklari veya ana dillerinin yapisal 6zellikleri agisindan ayr1 ayr1 incelenmemistir. Ayrica
cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve 6grencilerin 6grenim gordiikleri veya gormeyi planladiklar
boliimler analizlerde degisken olarak ele alinmamistir. Bu durum, UDDDE'lerin farkl

ogrenci gruplari iizerindeki etkilerinin karsilastirilmasini sinirlandirmistir.

Gelecek aragtirmalarda UDDDE’lerin; A1, A2, B1, C1 ve C2 gibi farkli dil yeterlik

diizeylerinde uygulanmasi &nerilmektedir. Ogrencilerin ana dili, uyrugu, yasi, cinsiyeti,
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egitim diizeyi ve akademik alami dikkate alinarak karsilastirmali analizler yapilabilir.
Ozellikle farkli ana dili yapilarma sahip 6grencilerin ciimle tiiretme ve yeniden yazma
siirecinde karsilagtiklar1 giigliiklerin incelenmesi, dile 6zgii 6gretim uygulamalarinin
gelistirilmesine katki saglayabilir. Ayrica etkinliklerin farkli yastaki Ogrencilere
uygulanmasi, yaklasimin hangi gruplarda ve kosullarda daha etkili oldugunun
belirlenmesine imkan verecektir. Gelecek calismalarda yapay zeka destekli araglardan
yararlanilarak ciimlelerin, farkli dil bilgisel yapilarla yeniden yazilmasi (anlamin
korunarak farkli cimleler seklinde yazilmasi) ve 6grencilere geri bildirim sunulmasina
yonelik etkinlikler gelistirilebilir. Bu uygulamalarin; 6grencilerin yazma becerileri, dil
bilgisel yeterlikleri, yazma motivasyonlari, yazma kaygilar1 ve yazma tutumlar

tizerindeki etkileri giincel yaklagimlar ve yontemlerle deneysel olarak incelenebilir.
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Ek 1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ciimle Yazma Basar1 Testi

1. Asagidakilerden hangisi bir ciimle degildir?

A) Sofranin bas kdsesine oturtmuslar.

B) insanlar yaglandikea olgunlastyor.

C) Turuncu istah agar, ...

D) insanlar modada sikhigt....
D. “Seni yeniden gordiigiime ¢ok sevindim.” ciimlesindeki alti ¢izili ekin benzer islevi agagidaki
ciimlelerin hangisinde yardir?

A) Gelecegi tahmin etmek ¢ok zor.
B) Onun dondiigiine inaniyorum.
C) Onun ortagmna hesap verecek.
D) Oyuna girecek kisilerin performansi ¢ok iyiydi.
3. “Yikanacak c¢amagirlari makineye koymayr unutma.” ciimlesinin yeniden yazimi
asagidakilerden hangisi gibi olamaz?
A) Camagirlar yikanacak. Onlar1 makineye koymay1 unutma.
B) Makineye koymay1 unutma yikanacak camagirlari.
C) Yikanmis olan ¢amasirlari makineye atmay1 unutma.
D) Yikanacak olan camagirlart makineye atmay1 unutma.
4. “Kizarmig ekmek yemeden kendimi kahvalti yapmis saymam.” climlesi anlam olarak
asagidaki seceneklerin hangisine yakindir?
A) Kizarmis ekmek yedigim zaman kendimi kahvalt1 yapmis sayarim.
B) Kizarmus ekmek yemeden 6nce kahvalti yaparim.
C) Kahvaltida sadece kizarmig ekmek yerim.
D) Kizarmis ekmek yedikten sonra kahvalt: yaparim.
5. Asagidakilerden hangisi “Verdigimiz rahatsizliktan dolay: é6ziir dileriz” climlesiyle aym
anlama gelen farkli bir yazim glamaz?
A) Rahatsizlik verdik. Bu nedenle 6ziir dileriz.
B) Rahatsizlik verdigimiz igin 6ziir dileriz?
C) Oziir dileriz. Ciinkii rahatsizlik verdik.
D) Eger rahatsizsanuiz. Oziir dileriz?
6. “Patron, zamanmnda ige gelmeyen calisanlara ¢ok kizards.
hangisiyle anlam yoniinden dzdes (es deger) degildir?

”

climlesi asagidaki segeneklerin

A) Patron, zamaninda ise gelmeyen ¢alisan is¢ilerine ¢ok kizardu.
B) Patron, ise ge¢ gelen calisanlarmna ¢ok kizardu.

C) Zamaninda igse gelmeyen ¢alisanlar patrona ¢ok kizardi.

D) Patronun calisanlari ise zamaninda gelmedigi icin kizardu.

7. “Bu ayakkabilar, su gegirmez kumastan yapilms.
segeneklerin hangisi iiretilemez?

”

ctimlesinden anlam olarak asagidaki

A) Bu ayakkabilarin yapildig1 kumas su gegirmez.
B) Bu ayakkabilar su gecirmez kumastan yapilacak.
C) Bu ayakkabular su gecirmeyen kumasgtan yapilmus.
D) Bu ayakkabilarin kumasi su gecirmezdir.
8. Bitmis pilleri ¢dpe atmaym.” climlesinin yakin anlamlis1 asagidakilerden olamaz?
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A) Cope atilmayan piller bitmistir.

B) Biten pilleri ¢cope atmayin.

C) Tikenmis pilleri ¢dpe atmayin.

D) Cope atmayin bitmis pilleri.

9. “Babaannem eli opiilesi bir kadin.” cimlesinin anlam olarak es degeri asagidakilerden hangisi

olabilir?

A) Babaannemin elini 6pmeliyiz.

B) Babaannem eli 6piilmiis bir kadmn.

C) Babaannemin elini &ptii bir kadin.

D) Babaannem eli 6piilecek bir kadmn.

10.“Gokge Hanum bu iilkede ¢ok taninmais bir yazar.” cimlesiyle yakin anlamli olanlarin karsisina

(D), yakin anlamli olmayanlarin karsisina (Y) yazinz.

10a. Gokge Hanim bu {ilkede ¢ok taninan bir yazar. (...... )

10b. Gokge Hanum bu tilkeyi bilen bir yazar. (...... )

10c. Gokge Hanum bu tilkede bilinen bir yazar. (...... )

10d. Gokge Hanim bu {iilkeyi tantyan bir yazar. (...... )

11. “Yarin aksam diigiinde giyecegin elbiseyi simdiden iitiilemelisin.” ciimlesiyle 6zdes (esdeger)

olanlarin karsisina (D) 6zdes (esdeger) olmayanlarin karsisina (Y) yaziniz.

11a. Yarin aksam diigiinde giyecegin elbiseyi simdiden titiilemen gerek. (...... )

11b. Yarin aksam diigiinde giyecegimiz elbiseyi {itiilemeyebilirsin. (...... )
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12. “Zavalli adamcagizin ne bitmez cilesi varmis.” climlesiyle yakin anlamli olanlarin karsisina

(D), yakin anlamli olmayanlarin karsisina (Y) yazinz.
12a. Zavalli adamcagizin hig bitmeyen bir ¢ilesi varmus. (...... )
12b. Zavall1 adamcagizin bitmis ¢ilesi varmus. (.....)

13.“Diin sabah kahvalt: hazirladin. O ¢ok giizeldi.” climlesini tek bir ciimle seklinde yeniden

Yazmiz.

14.”“Basbakan olimpiyatlarda madalya kazananlari tebrik etti” climlesinin es degerini

(6zdesini) yaziniz.

“Nasrettin Hoca bir giin yemekli bir diigiine davet edilmis. Hoca, ziyafete giindelik elbiseleri ile

gidince kimse onunla ilgilenmemis.” cimlesini tek bir climle seklinde yeniden yaziniz.

Asagida bos birakilan yerleri uygun eklerle tamamlayimiz.

1. Elleri kiril....... adam ¢ocugu dovmdis.

2. Ulkemizde okur yaz.... insan sayis1 gittikce artiyor.
3. Surada otur....... kadin benim annem.

4. Yegenim ¢ok yara...... ele avuca sigmaz bir ¢cocuk.

5. Ensev... kitaplar1 sectim.
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6. Gelecek yaz okuy....... kitap “Sug ve Ceza”dur.

17. Asagidaki dil bilgisi yapilarindan en az bir tanesini secerek bu dil bilgisi yapisin

orneklendiren bir ctimle yaziniz.

-an, en, -acak, ecek, -mis, -mis, -dik, -dik, -duk, -diik, -tik, -tik, -tuk, -tiik, -r, -ar, -er, -1r, -ir,
-ur, -lir, -maz, me, -asl, -€si.

19.“Ahmet lise ikinci sinifa gidiyor. Onu, annesi her sabah saat yedide uyandiriyor.” climlesinin

farkli ctimleler seklinde yazilip yazilmayacagini degerlendiriniz.
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21. Asagidaki puanlama anahtarmi okuduktan sonra puanlama anahtarmni goéz oniinde

bulundurarak bir aniniz1 yaziniz.

4Puan | Metin akici bir dille yazilmis ve metindeki ciimlelerde gegen; /-An/, /-mls/, /- AcAk/,
[-DIk/, /-Asl/, [-mAz/, [-r/, [-Ar/ ekleriyle sozciik ve climleler uygun bir sekilde
birbirine baglanmustir. Ayrica metni olusturan biitiin ciimlelerdeki ek ve soziikler

yerinde kullanilmigtir.

3puan | Metindeki climlelerde gegen; /-An/, /-mls/, /-AcAk/, /-DIk/, /-Asl/, |-mAz/, |-/, |- Ar/
eklerinden bazilar1 yerinde kullamilmamustir. Ayrica ciimlelerin birbirine

baglanmasi konusunda yer yer eksiklikler bulunmaktadar.

2 Puan Metinde; /-An/, /-mls/, /-AcAk/, /-DIk/, /-Asl/, [-mAz/, [-r/, [-Ar/ ekleri yeterince

kullanilmamuistir. Metindeki climleler birbiriyle kismen tutarlidir.

1Puan | Metindeki ciimlelerin ¢ogu basit yapili ciimlelerdir. Sozciiklere getirilen; /-An/, /-
mls/, /-AcAk/, /-DIk/, /-Asl/,/-mAz/, [-r/, /-Ar/ eklerin ¢ogu yerinde

kullanilmamuigtir.

0 Puan | Adji, soyadi, dogum tarihi, memleket vb. temel diizeyi ifade eden ciimleler haricinde
neredeyse ciimle kurulmamustir. Ayrica yazilan ciimlelerde; /-An/, /-mls/, /-AcAk/,
[-DIk/, /-Asl/, |-mAz/, [-r/, [-Ar/ eklerinden higbiri kullanilmamis veya madde bos

birakilmistir.
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Ek 2. Yar1 Yapilandirilmig Tam Katilime1 Gézlem Formu

1. GENEL BILGILER

Ders Yabana dil olarak Tiirkce yazma egitimi
Dersin baglama saati -

Dersin bitis saati -

Dil diizeyi B2

Tarih -

Gozlemcinin roli Tam katilimci gozlemci

Kagmna hafta -

2. ORTAMLA iLGILI BILGILER

2.1.Fiziksel Ortama iligkin Bilgiler

3. ETKINLIK SURECININ GOZLEMLENMESI

3.1.Etkinliklerin uygulanma siireciyle ilgili gozlemler

3.1.1. Ogrenciler derse giidiilendi mi?
Evet o Hayir o Kismen o

3.1.2. Ogrencilerde derse kars1 merak duygusu olusturuldu mu?
Evet o Hayir o Kismen o
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3.1.3. Dersin siireciyle ilgili gozlemler

3.1.4. Ogrencilerin, iiretici doniisiimsel dil bilimine dayali etkinliklerin uygulanma
siirecinde ciimlelerin yeniden yazimiyla ilgili diisiinceleri nelerdir?
Olumlu o Olumsuz o

Diisiincelere yonelik gézlemler:

3.1.5. Ogrenciler iiretici doniisiimsel dil bilimine dayal1 etkinliklerin uygulanma siirecinde
ciimlelerin yeniden yazimiyla ilgili ne tiir davranislar sergiledi?
Olumlu o Olumsuz o

Davranislara iliskin gozlemler:

3.1.6. Ogrencileri ders siirecinde giidiileyen etkinliklerle ilgili kodlar:

Bir ciimleyi farkli sekilde yazma o, birkag ctimleyi tek ciimle seklinde yazman, ciimledeki dgelerin
yerlerinin degistirilmesi 0, bir climleye sozciik ekleme-cikarma o, bir soruya kisisel cevap o,
sozciiklerin baglam icindeki anlami o, anlamdan hareketle yeni bir climle yazma o, ciimleyi
yorumlayarak yazma 0O, doniistiirme O, ¢ikarimlarimda bulunarak yazma o, dil bilgisel
yapilarimn farkli islevlerini 6grenme o, bir sdzciigii isim kategorisine getirme o, bir sdzctigi fiil
kategorisine getirme 0, ¢dziimleme/ayristirma o, birlestirme o, cimleyi kisaltarak yazma 0,6n
bilgi vb. o

3.2.Derse Katilim1 ve Etkilesimi Saglayan Etmenlerle ilgili Gozlemler

3.2.1.Egitmen ve dgrenciler arasinda saglikli bir etkilesim gerceklesti mi?

Eveto Hayir o Kismen o
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Egitmen ve 0grenciler arasindaki etkilegime yonelik gozlemler:

3.2.2. Etkinlikler yoluyla 6grencilerin derse etkin bir sekilde katilim1 sagland1 mi1?
Evet o Hayir o Kismen o
3.2.3. Ogrenciler, bir ciimlenin yeniden yazimiyla ilgili birbirleriyle etkilesime gegtiler mi?
Evet o Hayir o Kismen o
3.2.4. Biitiin 6grencilerin derse katilimi saglandi mi1?
Evet o Hayir o Kismen o

3.2.5. Bir ciimleyi yeniden yazmada veya bir soruya cevap vermede kisisel cevabin etkililigi
(bireysel farklilik) dikkate alind1 mi1?

Evet o Hayir o Kismen o
3.2.6. Ogrenci calisma yaprag: derse katilimi sagladi m1?
Evet o Hayir o Kismen o

3.2.7. Etkinligin uygulanma siirecinde dgrenciler bir ciimleden hareketle yeni ciimleler
yazabildi mi?

Evet o Hayir o Kismen o
3.2.8. Egitmen, 6grencilerin yazdiklar ciimleler hakkinda yeterli degerlendirme yapt1 mi1?
Evet o Hayir o Kismen o

Egitmeni degerlendirmelerine iliskin gozlemler:

3.2.9. Ogrenciler, ciimlenin yeniden yaziminda bi¢im ve anlamin etkili olduguna iliskin
degerlendirmelerde bulundular mi1?

Evet o Hayir o Kismen o

Ogrencileri degerlendirmelerine iliskin gozlemler:
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3.3.1. Ogrenciler, ciimleleri uygun sekil yeniden yazabildiler mi?
Evet o Hayir o Kismen o
3.3.2. Ogrenciler, 6zgiin bir ciimleden hareketle yeni bir ciimle yazmada ciimlenin bicim ve

anlamindan yeterli 6l¢iide yararlandilar m1?

Evet o Hayir o Kismen o
3.3.3.0grenciler, iiretici doniisiimsel dil bilimine dayali etkinliklerin bir ciimleyi yeniden

yazmada etkili oldugunu fark ettiler mi?

Evet o Hayir o Kismen o

3.3.4. Ogrencileri yeniden yazmalarina yénelten kodlar:

Bir climleyi farkli sekilde yazma o, birkag ciimleyi tek ciimle seklinde yazman, climledeki
ogelerin yerlerinin degistirilmesi o, bir climleye sozciik ekleme-¢ikarma 0, bir soruya kisisel
cevap O, sozciiklerin baglam icindeki anlami o, anlamdan hareketle yeni bir ciimle yazma o,
ciimleyi yorumlayarak yazmao, doniistiirmen, c¢ikarimlarimda bulunarak yazma o, dil
bilgiselyapilarinin farkli islevlerini 6grenme o, bir s6zciigii isim kategorisine getirme o, bir
sozcligii fiil kategorisine getirmen, ¢dziimle/ ayristirma o, birlestirme o, climleyi kisaltarak
yazma 0,0nbilgi vb. o

Yazma becerisine iliskin diger gozlemler:

Ek 3. Yar1 Yapilandirilmis Egitmen Goriisme Formu

1. Etkinliklerin 6grencilerin yazma becerileri {izerindeki etkisine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

2. Etkinliklerin 6grencilerin Tiirkge 6grenme motivasyonunu ne yonde ve nasil etkiledigine iliskin

diisiinceleriniz nelerdir?

3.Etkinliklerin 6grencilerin Tiirk¢e yazma kaygisi iizerinde bir etkisinin olup olmadigina iligkin

distinceleriniz nelerdir?

4. Etkinliklerin 6grencilerin sdzciik dagarcigi tizerindeki etkisine iligkin diisiinceleriniz nelerdir?

5.Etkinliklerin sinif yonetiminizi ne yonde ve nasil etkiledigine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?
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liitfen agiklayiniz.

6.Bunlarin disinda, etkinliklere iliskin eklemek veya belirtmek istediginiz baska bir husus varsa

Ek 4. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

diisiinceleriniz nelerdir?

1. Etkinliklerin Tiirkce yazma becerisi {izerindeki etkisine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

2. Etkinliklerin Tiirkge Ogrenme motivasyonunuzu ne yonde ve nasil etkiledigiyle ilgili

3. Etkinliklerin Tiirkce yazma kayginiz iizerindeki etkiyle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

4. Etkinliklerin 6grencilerin s6zciik dagarcig tizerindeki etkisi ile ilgili diistinceleriniz nelerdir?

5. Bunlar disinda, etkinliklerle ilgili eklemek veya belirtmek istediginiz bir sey varsa liitfen buraya

yaziniz.
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