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Oz: Bu arastirmada, 6. siruf Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma etkinliklerinin bilissel diizeyleri,
amaclanan okuma becerileri ve siire¢ odaklilik 6zellikleri incelenerek, s6z konusu etkinliklerin Maarif
Modeli'nin beceri temelli 6gretim yaklagimiyla ne 6l¢iide ortiistiigii ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu
arastirmanin ana problemi; Maarif Modeli'nin beceri temelli 6gretim anlayis1 dogrultusunda
hazirlanan 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki okuma etkinlikleri, alt, orta ve iist diizey bilissel becerileri
gelistirme agisindan nasil bir dagilim gostermektedir? bigimindedir. Bu arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi desenine dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi amaglanan olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin sistematik bicimde
analiz edilmesini kapsayan bir yontemdir. Bu baglamda arastirmada, Maarif Modeli'nin beceri temelli
ogretim anlayist dogrultusunda hazirlanan 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleri,
biligsel diizeyler agisindan incelenmistir. Arastirma, okuma etkinliklerinin alt, orta ve iist diizey bilissel
becerileri gelistirme agismndan nasil bir dagilim gosterdigini ortaya koymay1 amaglayan betimsel bir
icerik analizi niteligindedir. Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
desenine dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu ya da
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin sistematik bigimde analiz edilmesini kapsayan bir
yontemdir. Bu baglamda arastirmada, Maarif Modeli'nin beceri temelli 6gretim anlayis1 dogrultusunda
hazirlanan 6. smuf Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleri, bilissel diizeyler agisndan
incelenmistir. Arastirma, okuma etkinliklerinin alt, orta ve iist diizey bilissel becerileri gelistirme
agisindan nasil bir dagiim gosterdigini ortaya koymayi amaglayan betimsel bir igerik analizi
niteligindedir.

Anahtar Kelimeler: Maarif Model; Tiirkce ders kitab1; 2024 Tiirkge programui.

Abstract: This research examines the cognitive levels, targeted reading skills, and process-oriented
characteristics of reading activities in the 6th-grade Turkish textbook, and attempts to determine the
extent to which these activities align with the skill-based teaching approach of the Maarif Model. The
main problem of this research is: How do the reading activities in the 6th-grade Turkish textbook,
prepared in accordance with the skill-based teaching understanding of the Maarif Model, show a
distribution in terms of developing lower, middle, and higher-level cognitive skills? This research was
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conducted using a qualitative research method, specifically the document analysis design. Document
analysis is a method that involves the systematic analysis of written materials containing information
about the phenomenon or phenomena targeted for investigation. In this context, the reading activities
in the 6th-grade Turkish language textbook, prepared in accordance with the skill-based teaching
approach of the Maarif Model, were examined in terms of cognitive levels. The research is a descriptive
content analysis aiming to reveal how the reading activities are distributed in terms of developing
lower, middle, and higher-level cognitive skills. This research was conducted using a qualitative
research method, specifically the document analysis design. Document analysis is a method that
involves the systematic analysis of written materials containing information about the phenomenon or
phenomena targeted for investigation. In this context, the reading activities in the 6th-grade Turkish
language textbook, prepared in accordance with the skill-based teaching approach of the Maarif Model,
were examined in terms of cognitive levels. The research is a descriptive content analysis aiming to
reveal how the reading activities are distributed in terms of developing lower, middle, and higher-level
cognitive skills.

Keywords: Maarif Model; Turkish Language Textbook; 2024 Turkish Language Program.

Giris!

Egitim programlari, bireylere yalnizca teorik bilgi asilamay1 degil; bu bilgiyi
anlamlandirma, islevsel olarak kullanma, sorgulama ve farkli durumlara
uyarlama becerilerini kazandirmay:r da amaclamaktadir. Cagdas Ogretim
yaklasimlari, 6grenme siireclerini biligsel beceriler temeline oturtarak 6grenciyi
siirecin odak noktasina yerlestirir. Bu baglamda Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli de
beceri temelli 6gretimi merkezine alan biitiinciil bir egitim yaklasimi sunar. Maarif
Modelinde Tiirkge dersi; 6grencilerin dil becerilerini gelistirmesinin yani sira
diistinme, anlama, yorumlama ve elestirel degerlendirme gibi iist diizey bilissel
yetiler kazanmalarinda temel bir arag¢ gorevindedir. Boylece okuma becerisi, hem
diger dil becerilerinin gelisimini destekleyen hem de akademik basarinin en
onemli belirleyicilerinden biri olan stratejik bir alan olarak ¢ne ¢ikar. Okuma
etkinliklerinin hangi bilissel basamaklara seslendiginin belirlenmesi; programin
genel amaclar ile ders kitabindaki uygulamalarin birbiriyle ne dlciide uyumlu
oldugunu ortaya koymast bakimindan &nemlidir. Ogrencilerin okuma siirecinde
bagvurduklar1  temel  yontemler,  biligsel  stratejiler = kapsaminda
degerlendirilmektedir. Bu biligsel stratejiler; Ogrencinin okudugu metni
anlamlandirmasini, bilgiyi yapilandirmasini ve 6grenme siirecini verimli bir hale
getirmesini saglar. Ogrencinin okuma 6ncesinde kendi amaglarini belirlemesi, bu

amaglara ulagsmak icin en uygun stratejileri segmesi ve bunlar1 herhangi bir dig

1 Bu Aragtirma Inénii Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri Koordinasyon Birimince
Desteklenmistir. PROJE ID: 4117
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yonlendirmeye gereksinim duymadan, bagimsiz bir bicimde uygulayabilmesi
ogrenmenin niteligini dogrudan artirir. Okuma siirecinin farkli asamalarinda
kullanilan biligsel stratejiler; anlamin yapilandirilmasini kolaylastirmak, bilgiyi
zihinsel olarak diizenlemek ve kalict (uzun siireli) bellege aktarilmasini

desteklemek amaciyla ise kosulur. S6z konusu stratejiler arasinda;
o On bilgileri harekete gecirme ve kullanma,
e Tahmin etme,
o Gorsellestirme,
e Metin yapilarini analiz etme,
« Bilgileri organize etme,
e Soru sorma,
e Cikarim yapma ve
o Ozetleme yer almaktadir (MEB, 2024).

Bu dogrultuda, 6. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma etkinliklerinin
biligsel stratejiler agisindan incelenmesi; s6z konusu etkinliklerin, 6grencilerin
biligsel diizeylerini gelistirme durumunu ortaya koymasi agisindan biiyiik bir

Onem tasimaktadir.

Kogce ve Baki (2009) ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerin
egitim sisteminin diizenli olarak programlanmasiyla olusturulabilecegini
sOylemislerdir. Programli olarak hazirlanan bir egitim programinda dort ana 6ge
bulunmaktadir. Bu 6geler amag, igerik, 6gretim siireci ve 6lgme ve degerlendirme
seklindedir (Kiiciikahmet, 1997). Ogretim programlari bir konunun ne kadarmin
ogrencilere sunulacagini, aktarilan konunun ne zaman, ne kadar siirede, nasil
sunulacagini genel hatlariyla belirleyen, 6grencilerden gerceklestirmeleri istenen
davranislari ortaya koyan genel bir gercevedir. Ogretim programinin hedefledigi
amaglara ulasmasi agisindan ders kitaplar1 ¢ok onemli bir arag¢ gerectir. Ders
kitaplar1 0gretmenler ve Ogrenciler i¢in okul disinda da kullanulabilen baglica
Ogretim materyalidir. iyi hazirlanmis bir ders kitab1 6grenciler igin 6grenme,

ogretmenler i¢in ¢ok iyi bir 6gretme aracidir (Caner ve Kurt, 2020).
Sriraman (2010)’'a gore, toplumlarin zamanla degisen Ozellikleri ve

gereksinimleri ile egitim sistemlerindeki degisim de kagimilmaz olmus, 20.
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ylizyilin sonlarina gelindiginde bircok {ilke egitim sistemlerinde degisiklige
gitmeye baslamistir (akt, Recber ve Sezer, 2018). Yenilenen Ogretim
programlarinin temele aldig1 yapilandirmaci felsefede 6grenciler aktiftir, mevcut
zihinsel semalariyla yeni 6grenmelerini sentezleyerek bilgileri 6ziimserler ve iist
diizey diistinme becerilerini kullanabilirler; 6gretmenler ise 6grencilere rehberlik
eder, cesitli etkinlikler diizenler, bilgileri hem anlamli hem de yararli hale

getirecek uygun materyallerden yararlanirlar (Erdem ve Demirel, 2002).

Egitim programlari, bir iilkenin insan yetistirme anlayisini ve gelecege
iliskin vizyonunu yansitan temel metinlerdir. Tirkiye’de 2023 sonrasinda
gelistirilen Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bilgi aktarimima dayali geleneksel
yaklasimlarin 6tesine gecerek beceri temelli, biitiinciil ve deger odakli bir 6gretim
anlayisini merkeze almaktadir. Bu modelde 6grencilerin yalnizca akademik
bilgiyle donatilmas: degil; diisiinen, sorgulayan, anlamlandiran ve 6grendiklerini

glinliik yasamla iliskilendirebilen bireyler olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Macdonald ve Twining (2002) * e gore etkinlik temelli Ogrenme,
yapilandirmaci yaklagimin amaglarn dogrultusunda oOgrencilerin merkezde
olduklar1 ve aktif rol aldiklar: bir yontemdir (akt., Sontay ve Karamustafaoglu,
2022). Ogrencileri biligsel olarak iist diizey becerileri kullanmaya yénelten ve grup
calismasini gerektiren etkinliklerle 6grenciler bilgiyi hazir almayip kendileri
olusturur (Ozgen ve Alkan, 2012). Ogretmenlerin, uygulayacaklari tiim etkinlikleri
tasarlamalar1 miimkiin olmadigindan, hazir olarak sunulan ders kitaplarindaki
etkinliklerin, nitelikli olmalar1 gerekmektedir (Giizel, 2020). Tiirk¢e dersi, dil
becerilerinin gelistirilmesinin yani sira diistinme, anlama ve ifade etme
siireglerinin yapilandirildig1 temel derslerden biridir. Ozellikle okuma becerisi,
ogrencilerin hem akademik basarilarin1 hem de elestirel diistinme kapasitelerini
dogrudan etkilemektedir. Uluslararas1 degerlendirme ¢alismalar1 da (Srnegin
PISA) okuma becerisinin tist diizey biligsel stireglerle iliskisini agik bi¢cimde ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma
etkinliklerinin niteligi, programda 6ngoriilen becerilerin smnif i¢i uygulamalara ne
dlciide yansidigini gostermesi agisindan biiyiik onem tasimaktadir. Ogrencilere
uist diizey diistinme beceriler kazandirmak i¢in, uygulanan etkinlikler {ist diizey
becerilere yonelik olmalidir (Yalgin, 2019). Etkinliklerin bilissel diizeylerinin ayni
veya diisiik olmasi, istenen Ogretim c¢iktilarinin  olugmasini  olumsuz

etkileyeceginden, arastirilmasi gerekmektedir. Egitim faaliyetlerinin istenen
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amaglara ulasip ulasmadigini belirlemek amaciyla gesitli siniflandirma galismalar:
yapilmis, en ¢ok tercih edilen gergeve ise Bloom taksonomisi olmustur (Demiral,
2022). Bu baglamda ders kitaplari, 6gretim programlarinin uygulamadaki en
goriiniir ve yaygin araglar olarak kabul edilirse, programda benimsenen 6gretim
anlayisinin, ders kitabi igerik ve etkinliklerine nasil yansidigi; egitim amaglarinin

gerceklesme diizeyini belirleyen temel etkenlerden biri olacaktir.
Ders Kitaplar

1900’Li yillardan sonra egitim tartismalarinin ana glindemlerinden biri
ogretim programlarinin baglica unsurlarindan olan ve program ile 6grenci
arasinda koprii vazifesi goren ders kitaplar1 olmustur (Sahin, 2004). Seguin
(1989)’e gore, gliniimiizde hem 6gretimde kullanilan teknolojilerin hem de ders
materyallerinin sayisinin ve niteliginin artmis olmasina karsin ders kitaplari
vazgecilmez olma Ozelligini korumakta, uzun yillardir egitim Ogretimde
yararlanilan ilk siradaki 6gretim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (akt., Erkilig
ve Can, 2018, 5.297). Ders kitab1 egitim ve 6grenme etkinliklerinde 6gretmen ve
ogrencilere yol gosteren, bir egitim programina uygun bigimde hazirlanmis basili
ogretim materyali olarak tanimlanabilir (Sahin, 2008, s.133). Giilersoy (2013) ders
kitabini, bir dersin 6gretimi icin ve belli simif diizeyindeki 6grencilere yonelik
baslica kaynak olarak tanimlamais, ders kitaplarinin olumlu ve olumsuz yonlerinin
bilinmesi ve kitaplarda bu dogrultuda gerekli diizenlenmelerin yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Ogretim programlarinin ana 6gesi, programla 6grenci
arasindaki en iyi iletisim araci olan ders kitaplari, ogretmenin ders igerigini
sistematik olarak aktarmasini saglayan, dgrencileri derse motive eden ve simf ici
uygulamalarda en sik yararlanilan 6gretim aracidir (MEB, 2021). Ogretimsel
igerigi hazir ve sirali bicimde sunmasi, 6gretmenlerin dersi belli bir plan dahilinde
islemesine firsat vermesi, 6grencilerin stirece aktif katihimim saglamak amaciyla
cesitli etkinlikleri igermesi gibi énemli rolleri iistlenen ders kitaplar1 (akt., Bayar,
2021), 6gretmenler tarafindan asil kaynak olarak (akt., Toprak ve Ozmantar, 2019)
kullanilmaktadir. Ders kitaplari, 6gretmenlere ve Ogrencilere yardimci yazili
dokiimanlardir. Ders kitaplar1 6gretmenlerin kendilerini giivende hissetmesini
saglamakla beraber onlarin gesitli konulardaki endiselerini ortadan kaldirir. Bazi

Ogretmenler tarafindan zaman zaman elestiriliyor olmasi, ders kitaplarinin
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dogalar1 geregi bir otorite oldugu gercegini degistirmemektedir (akt.,, Toprak,
2019).

Siiliikgii (2018)" ye gore ders kitaplari evrensel olarak derslerin belirli
bir diizen i¢inde islenebilmesini, 6gretim programinin planli bir sekilde takibinin
yapilabilmesini saglamaktadir. Ogretim siireci olusturulurken ders kitaplari
zaman zaman Ogretmenler tarafindan Ogretim programindan daha Onemli
gortilmektedir (TTKB, 2020). Buradan hareketle ders kitaplarmin ogretim
siirecinde Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimde koprii gorevi gordigi
sOylenebilir (MEB,2021). Ders kitaplarinda farkli biligssel diizeyde sorular da
yeterince yer almalidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Ogrencilerin akademik olarak
yeterliliklerinin  belirlenmesi i¢in hazirlanan 0Ol¢me araglarinda Bloom
Taksonomisi'ne gore iist diizey biligsel becerilere yonelik sorulara agirhik
verilmeli, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, yorum yapabilecekleri
tiirden sorulara da yer verilmelidir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan dlgme
degerlendirme kisimlari da bu esaslara uygun hazirlanmalidir (Giiler, Ozdemir ve
Dikici, 2012).

Yilmaz (2022), ders kitaplariin 6gretim siirecinin niteligine yaptig1 etkinin
yiiksek oldugunu belirtmistir. Ders kitaplar: 6grencilere, uygulanacak etkinlikleri
daha 6nceden gérme ve bu etkinliklere hazirlik yapma firsat1 verip 6grencilerin
ogrenme stirecine aktif katiimimi saglandigindan 6gretim ortamindaki disiplin
problemlerinin ¢ogunlugunu cozer (Kaya ve Azar, 2010). Ogretilecek olan igerige
hayali bir durumdur ve ders kitaplar1 bu etkinlikleri hazir bir bigimde sunan
onemli kaynaklardir (Gtizel, 2020). Giiner vd. (2015)'ne gore, ders kitaplar1 sahip
olduklar etkinliklerle 6gretim siirecini insa etmekte ve Ogretmenin Ogretim
ortaminda kullandig1 pedagojik metotlarin temelini olusturmaktadir. Hem
ogretilecek igerigi sunmasi hem de Ogrencilerin aktif katilimlarini saglayacak
etkinlikleri igermesi, Ogrencilerin farkli yontemler kullanarak matematiksel
bilgileri anlamli bi¢imde kavramalarina yardim etmesi ve O0gretim programi
dogrultusunda Ogretilmesi gereken kazanimlari sirali ve planl aktariyor olmasi
(Bayar, 2021) gibi Ozelliklerinden dolay1 ders kitaplari, 0gretim programlarinin
egitim ortamlarinda hayat bulmus halidir diyebiliriz. Ogretim programinda
amacglanan davranislarin 0grencilere kazandirilmasi, 6grencilerin olabildigince

cok ve farkli etkinliklere yoneltilmesiyle miimkiindiir (Maskan vd., 2007). Bu
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etkinliklere ulagabilecegimiz kaynaklarin basinda ise ders kitaplar: gelmektedir.
Ulkeler arasindaki uluslararas: farkliliklarin nedenleri {izerine calisan
aragtirmacilar, ders kitaplarmin egitim ve 6gretimde 6nemli rol oynadigini ortaya
koymuslardir (Fan ve Zhu, 2000). Ogrenme ve dgretim, ders kitaplarinin icerigi ve
dogasiyla dogrudan baglantilidir (Tyson ve Woodward, 1989). Bu nedenle ders
kitaplar1 tizerine ulusal ve uluslararas: diizeyde bir¢ok arastirma (Charalambous,
Delaney, Hsu ve Mesa, 2010; Erbas ve Alacaci, 2009; Fan ve Zhu, 2000; Kerpig ve
Bozkurt, 2011; Li, 2000; Park, 2011; Ubuz vd., 2010; Ozer ve Sezer, baskida)
yapilmistir.

Etkinlik Temelli Ogretim

Etkinlik temelli 6gretim, Ogrenciyi merkeze alan bu yaklasimin 6nemli
ogelerindendir ve etkinlikler de &gretim siirecinde rol alan baglca yap1
taslarindandir (Ozgen, 2017). Yeni programda davranis¢i yaklasim yerini
yapilandirmact yaklasima birakmistir (Diindar ve Soylu, 2012). Ogretmen
merkezli, 6grencinin pasif konumda oldugu davranisgt yaklasimdan; ogrenci
merkezli, Ogrencinin aktif katilm saglayarak bilgiye kendisinin ulastig
yapilandirmaci yaklagima gegilmistir (Memis vd., 2021). Programda yapilan koklii
degisiklige paralel olarak Ogrenci ve Ogretmen rollerinin de degistigi
diistintildiigtinde, oOgretmen ve Ogrencilere bigilen rollerin de etkinlik
uygulamalar: sirasinda kendini gosterecegi (Bozkurt ve Kuran, 2016) diistincesi
kendini gostermekte ve etkinliklerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Etkinligi, belli bir
amag¢ dogrultusunda Ogrencilerin bir gorevi basarmak igin gerceklestirdikleri
zihinsel ve fiziksel eylem (Ozgen, 2017), Ozmantar ve Bingodlbali (2009) ise
gorevlerin belirli bir pedagojik yaklasim cercevesinde uygulanmasi olarak

tanimlamiglardir.

Ugurel ve Bukova-Giizel (2010)'in aktardigina gore etkinlik, 6grencilerin
merkezde oldugu ve aktif katihmini gerektiren (Coskun, 2005); 6grencilerin kendi
ogrenmelerini yapilandirmasina ve bunlar1 farkli durumlarda kullanmasima
olanak taniyan (Gomleksiz, 2005); giinliik hayatla baglantili, dikkat ¢eken, yaratici
diistinmeyi gerekli kilan (Bukova-Giizel ve Alkan, 2005); matematik terimlerini ve
sembollerini kullanma, model olusturma, soyutlama, ¢ikarim yapma vb. siirecleri
barindiran (Baki, 2008); yapilandirmaci yaklasim cercevesinde (Olkun ve Toluk,
2005) gelistirilen yapi seklinde tanimlanabilir.
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Etkinliklerin kullanildi81, 6grencilerin seyirci degil aktif katilimci olduklar
eglenceli bir O6grenme ortaminda Ogretmenler Ogrenme siirecini kolaylikla
yonetebileceginden dersler daha verimli gececektir (Ozmantar ve Aslan, 2017).
Etkinlikler 6grencilerin birlikte ¢calisma firsati bulduklar1 6nemli uygulamalardir
ve O0gretimin daha iyi gerceklesebilmesi igin etkinligi siirecin merkezine alarak
ogretilecek olan bilgi once etkinlik yoluyla verilmeli ve etkinlik sonucunda
amaglanan triin agikga belirtilmelidir (Bozkurt, 2018). Biitiin bunlarin yaninda,
tilkemizde yapilan bazi arastirma sonuglari, Ogretmenlerin  etkinlik
yapmadiklarmi (Duatepe- Paksu ve Akkus, 2007; Sensoy ve Kilig, 2021), etkinlik
yaparken zorlandiklarini (Bal, 2008) veya cesitli nedenlerle isteksiz olduklarini
(Ozpolat vd., 2007) veya etkinlige soguk baktiklarini ve derslerinde etkinliklerden

yeterince faydalanmadiklarini (Bozkurt ve Kuran, 2016) gostermektedir.
Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT)

Olcme ve degerlendirme sorularinin bilissel diizeylerini belirlemek icin
cesitli ~ bilissel ~alan  smiflandirmalart  oldugu  goriilmektedir.  Bu
siniflandirmalardan en ¢ok tercih edileni ve calismalarda kullanilani Bloom
Taksonomisi’dir (Ralph, 1999; Thompson, 2008). Bu nedenle bu g¢alismada da
analiz edilen sorularda Bloom taksonomisi kullanilmistir ve Bloom
Taksonomisi'nin agiklanmasmin galisma igin faydali olacagi diistiniilmiistiir.
Bloom tarafindan gelistirilmis olan bu taksonomi bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere 6 basamaktan olusmaktadir. (Bloom,
1956). Bloom (1956) bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarin: alt bilissel diizey
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarimi ise {iist bilissel diizey olarak
tanimlamistir. Bu basamaklar arasinda gegis icin her basamakta beklenen
davraniglar kazanilmali daha sonra bir {ist basamaga gecis miimkiin olmaktadir
(Ar1,2013).

Egitim, kisinin kendi deneyimleriyle istendik ve kalict davranislar kazanma
siireci olarak tanimlanmustir (Ertiirk, 1988). Bu siirece bir amagla baslanir, 6grenme
ogretme etkinlikleriyle devam edilir ve siire¢ degerlendirmeyle bitirilir (Giindiiz,
2009). Egitimdeki amaglara ulasabilmek icin egitim-6gretim etkinliklerinin kasitl
bir plan ¢ercevesinde yiiriitiilmesi gerekmektedir (Aktan, 2020). Anderson (2010)’a

gore, egitim programlar1 bu anlamda 6nemli rol oynamaktadir (akt., Aktan,2020).

E
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Amaglarin asamali siniflandirilmasia yonelik genis capl ¢alismalar ilk olarak
1950'1i yillarda Benjamin Samuel Bloom koordinatorliigtindeki arastirmacilardan
olusan grubun bir araya gelmesiyle baslamis, 1956 yilinda orijinal taksonomi
“Egitim Amaglarinin Simiflamasi: El Kitab1 I: Biligsel Alan- Taxonomy of
Educational Objectives: Handbook I: Cognitive Domain” ismiyle kitap olarak
yayimlanmistir (Krathwohl, 2002; Yiiksel, 2007; Tutkun, 2012). Bloom ve
arkadaglar1 tarafindan ortaya konan, literatiirde “Bloom Taksonomisi” olarak
tanman Bilissel Alan Taksonomisi egitimde onde gelen taksonomilerden olup
vazgecilmez hale gelmis, diinya genelinde benimsenmistir (Ozcakir- Siimen ve
Karakas, 2022; Biimen, 2006; Tutkun, 2012; Bekdemir ve Selim, 2008). Bloom
Taksonomisi, Tiirkiye’de program gelistirme ugraslarinda énemli yol haritasi
olmus ve 6gretim programlarina zemin olusturmustur (Biimen, 2006). Orijinal
Bloom Taksonomisi (OBT) hiyerarsik, birikimli, basitten karmasiga ve somuttan
soyuta dogru, birbirinin 6n kosulu olarak siralanmis alt1 ana smuif igerir (Bloom vd.,
1956; Krathwohl, 2002). Bilgi, anlama ve uygulama basamaklar1 alt seviyeler;
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar: ise iist biligsel seviyelerdir. (Ari,
2013). Ogrenci, bir iist basamaga gegebilmek igin altta bulunan biitiin basamaklar1
ogrenmis olmalidir (Tutkun, 2012; Ersoy ve Bayraktar, 2018). Bilgi basamagindan
degerlendirme basamagina ¢ikildikga artan bir diisiinsel faaliyet vardir (Giiler vd.,
2012). Grounlund ve Linn (1995), Orijinal Bloom Taksonomisinin basamaklarini

ogrenme ciktilari ile su sekilde agiklamislardir (akt., Tuna ve Biber, 2017):

V Bilgi basamagi: Ogrenciden bilgiyi tanimasi ve hatirlamasi beklenir.

Ogrenme ¢iktilari: tanim yapar, listeler, eslestirme yapar, isimlendirir, seger...

V' Anlama (kavrama) basamagi: Ogrenciden bilgiyi kendine mal etmesi ve
yeniden ifade etmesi beklenir. Ogrenme ciktilari: dontistiirtir, savunur, baska

sekilde ifade eder, ayirt eder, agiklar, tahmin eder, genelleme yapar, sonuca varir...

V Uygulama basamagi: Ogrenciden sahip oldugu bilgi birikimini yeni
kargilastign durumlarda kullanarak verilen gérevi yapmasi beklenir. Ogrenme

¢iktilar1: hesap yapar, kullanir, ¢ozer, uygular...

V' Analiz basamag: Ogrenciden neden sonug iliskisi kurarak bilgiyi
parcalarina ayirmasi ve bu parcalarla iliski kurmasi beklenir. Ogrenme ¢iktilar::

parcalarina ayirir, analiz eder...
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V Sentez basamagi: Ogrenciden deneyimlerinden elde ettigi bilgileri
kullanarak yeni ve 6zgiin bir iiriin olusturmasi beklenir. Ogrenme giktilar:: iiretir,

birlestirir, gelistirir...

V' Degerlendirme basamagi: Ogrenciden verilen dlciitlere gore bir hiikiim

vermesi beklenir. Ogrenme ciktilari: ispatlar, elestirir...
Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)

Orijinal Bloom Taksonomisi’ nin yayimlandigi 1956 yilinda egitim-
ogretimde davranisgi yaklagim temel almiyordu. 1970°li yillara gelindiginde
yapilandirmaci yaklasim ortaya cikinca Ogrenme-Ogretme felsefesi degisime
ugramis ve orijinal taksonominin yenilenmesine ihtiya¢ duyulmustur (Altiparmak
ve Palabryik, 2019). Egitimci ve arastirmacilardan olusan bir grup, Bloom'un
orijinal taksonomisini yenilemek amaciyla bir araya gelmis, tek boyutlu olan
taksomiyi yatay ve dikey olmak {tizere iki boyuttan olusan yeni bir taksonomi
olarak giincellemislerdir: bilissel siire¢ boyutu ve bilgi tiirii boyutu (Anderson,
2005). Biligsel siire¢ boyutunu meydana getiren alt1 kategori (hatirlama, anlama,
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma) karmasiklik derecelerine gore
siralanmigtir, yani yaratma digerlerinden daha karmasik bir siirectir; bilgi
boyutunu meydana getiren kategoriler ise (olgusal, kavramsal, islemsel ve
uistbiligsel bilgi) somuttan soyuta dogru siralanmistir (Anderson vd., 2001/2021).
Forehand (2005), yenilenen taksonominin farkliliklarini {i¢ bashk altinda

toplamistir:

1) Terimsel Degisim: Bloom'un 6 6nemli kategorisi isimden fiile ¢evrilmis,
en diisiik seviye olan bilme hatirlama olarak degistirilmis, kavrama ve sentez ise

yeniden adlandirilmistir.

2) Yapisal Degisim: Bloomun orijinal taksonomisi tek boyutluyken

gelistirilen taksonomi ise bilgi ve biligsel olarak iki boyutludur.

3) Amagsal Degisim: Bloom taksonomisine gore, genisletilmis yeni
taksonomi daha da genis gruplara hitap etmektedir. (akt., Ar1, 2011, 5.262)
Strateji Egitimi ve Bilissel Stratejiler

Ogrencinin dinlerken/izlerken, okurken ya da yazarken kullanmasi
beklenen ilk strateji grubu biligsel stratejilerdir. Ogrencinin iizerinde calistig1 zor

gorevleri basariyla tamamlamas1 ve amaglarina ulagsmasi igin bir ya da birkag
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biligsel stratejiyi bagkalarma bagimli olmadan kullanmas: gerekir. Bu kapsamda
ogrenci ¢calisma oncesinde amaglarini belirler, bu amaglara ulasmak i¢in en uygun
stratejiyi seger ve bir bagkasmin yonlendirmesine gerek kalmadan kullanir.
Dinleme/izleme ve okuma siirecinin farkli evrelerinde 6grenci tarafindan siireci
daha verimli yapmak, anlamin yapilandirilmasmi kolaylastirmak, elde edilen
bilgiyi zihinde daha iyi diizenleyip daha uzun siire bellekte tutmak igin

kullanilabilecek bilissel stratejiler sunlardir:
«On Bilgileri Harekete Gecirme ve Kullanma
eTahmin Etme
eGorsellestirme
eMetin Yapilarini Analiz Etme
eBilgileri Organize Etme
eSoru Sorma
eCikarim Yapma
eOzetleme (MEB 2024).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde vurgulanan beceri temelli 6gretim
anlayisi ile 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki okuma etkinlikleri arasindaki uyumun
incelenmesi, hem program gelistirme hem de Tiirkge egitimi alan1 agisindan
onemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirmada da, 6. smuf Tiirkge
ders kitabinda yer alan okuma etkinliklerinin biligsel diizeyleri, amaglanan okuma
becerileri ve stire¢ odaklilik 6zellikleri incelenerek, s6z konusu etkinliklerin Maarif
Modeli'nin beceri temelli 6gretim yaklasimiyla ne oOlglide Ortiistiigii ortaya

konulmaya c¢aligilmistir.
Arastirmanin Ana Problemi

Bu aragtirmanin ana problemi; Maarif Modeli'nin beceri temelli 6gretim
anlayist dogrultusunda hazirlanan 6. sif Tiirkge ders kitabindaki okuma
etkinlikleri, alt, orta ve iist diizey bilissel becerileri gelistirme agisindan nasil bir

dagilim gostermektedir? bi¢cimindedir.
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Arastirmanin Alt Problemleri

1. 6. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma etkinliklerinin alt, orta ve

tist diizey biligsel becerilere gore frekans ve yiizde dagilimlari nasildir?

2. Okuma etkinliklerinin biligsel diizeylere gore dagilimi temalar arasinda

farklilik gostermekte midir?

3. Okuma etkinliklerinin biligsel diizeylere gore dagilimi anlamh bir artis

gOsterir mi?
Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi desenine
dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas: amaglanan olgu
ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin sistematik bigimde analiz
edilmesini kapsayan bir yontemdir. Bu baglamda arastirmada, Maarif Modeli'nin
beceri temelli 0gretim anlayisi dogrultusunda hazirlanan 6. sinif Tiirkce ders
kitabinda yer alan okuma etkinlikleri, bilissel diizeyler agisindan incelenmistir.
Arastirma, okuma etkinliklerinin alt, orta ve {ist diizey biligsel becerileri gelistirme
acgisindan nasil bir dagilim gosterdigini ortaya koymay1 amaclayan betimsel bir

igerik analizi niteligindedir.
Veri Kaynaklari

Aragtirmanin veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Tiirkiye
Yiizyillh Maarif Modeli kapsaminda hazirlanmis ve 2024-2025 egitim Ogretim
yilinda okutulmak {izere yayimlanan 6. siuf 1. ve 2. Tiirk¢e ders kitabi
olusturmaktadir. Calisma kapsamina, ders kitabinda yer alan tiim okuma
metinlerine bagli okuma etkinlikleri dahil edilmis; dinleme/izleme, konusma ve
yazma etkinlikleri arastirma kapsami disinda tutulmustur. Her bir okuma
etkinligi, tema ve metin temelinde ele alinmis ve analiz birimi olarak “etkinlik”

kabul edilmistir.
Veri Toplama Siireci

Veriler, ilgili ders kitabinda yer alan okuma etkinliklerinin tek tek
belirlenmesi, numaralandirilmasi ve analiz ig¢in kayit altina alinmasi yoluyla

toplanmuistir. Bu stirecte;
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» Kitaptaki tiim temalar sirasiyla incelenmis,
e Her okuma metnine bagh etkinlikler ayr1 ayr1 belirlenmis,
e Etkinlik yonergeleri analiz edilmek tizere veri setine aktarilmistir.

Toplamda elde edilen okuma etkinlikleri, igerik analizi siirecine hazir hale

getirilmistir.
Veri Analizi

Aragtirmada verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Igerik
analizi siirecinde okuma etkinlikleri, Maarif Modeli'nin beceri temelli 6gretim
anlayisi ve yenilenmis Bloom Taksonomisi temel alinarak gelistirilen bir kodlama
semas1 dogrultusunda analiz edilmistir. Bu dogrultuda okuma etkinlikleri {ig

biligsel diizey altinda kodlanmuistir:
1. Alt Diizey Bilissel Beceriler (Hatirlama — Anlama)

Bu diizey, 6grencinin metni tanima, kavrama ve temel bilgileri ayirt etme

becerilerini kapsar. Tiirkce dersi baglaminda:
e Metindeki a¢ik bilgileri bulma
¢ Kelime, kavram ve ifadelerin anlamini belirleme
e Metnin konusunu ve ana fikrini belirleme
» Metni 6zetleme
» Metinde gegen olay, kisi, zaman ve mekan unsurlarini ayirt etme
e Dinledigini/okudugunu dogru bicimde tekrar etme

Programda bu beceriler, Ozellikle anlama ve temel dil becerilerinin
kazanilmasi asamasinda vurgulanir. Alt diizey bilissel beceriler: Metindeki bilgiyi
tanima, hatirlama ve dogrudan anlama (6r. metinden bilgi bulma, kelime anlami

belirleme).
2. Orta Diizey Bilissel Beceriler (Uygulama — Analiz)

Bu diizey, 6grencinin bilgiyi kullanmasi, metinler arasinda iliski kurmasi ve

yapisal ¢oziimleme yapmasini igerir.Tiirkge dersi baglaminda:

¢ Metinden ¢ikarim yapma
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e Metinler aras1 karsilagtirma

e Metnin yapisim ve tiir 6zelliklerini analiz etme

e Metindeki sebep—-sonug, amag—sonug iligkilerini belirleme
e Okuduklarin yeni bir baglamda kullanma

e Dil bilgisi kurallarini metin iginde uygulama

Maarif Modeli'nde “beceriyi islevsel kullanma” vurgusu bu diizeyde
belirginlesir. Orta diizey biligsel beceriler: Bilgiyi isleme, iliskilendirme ve ¢ikarim

yapma (0r. ana fikir belirleme, neden-sonug iliskisi kurma).
3. Ust Diizey Bilissel Beceriler (Degerlendirme — Olusturma)

Bu diizey, Ogrencinin metne elestirel, yaratic1 ve iiretici bicimde

yaklasmasini kapsar. Tiirkge dersi baglaminda:
* Metni elestirel olarak degerlendirme
¢ Yazarin bakis agisini ve tutumunu sorgulama
e Metnin dil ve anlatim 6zelliklerini yorumlama
¢ Metinden hareketle 6zgiin iiriin olusturma (yazi, konusma, sunum)
e Farkli bakis acilar: gelistirerek alternatif ¢oziimler iiretme
e Metnin toplumsal, kiiltiirel ve etik boyutlarini tartisma

Maarif 2024 Programi, ozellikle bu diizeyde “elestirel diisiinme, tiretkenlik
ve deger temelli yaklasim”1 merkeze alir. Ust diizey biligsel beceriler: Elestirel,
yaratici ve yansitici diisiinme (0r. metni degerlendirme, yorumlama, metinlerarasi

iliski kurma).
Kodlama Cergevesi

Arastirmada kullanilan kodlama gergevesi Cizelge 1’de sunulmustur.
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Cizelge 1. Bilissel Diizeylere Gére Kodlama Olgiitleri

. Temel Okuma Etkinligi
Diizey Tanim . . .
Beceriler Gostergeleri
. Metindeki Hatirlama, Metinden dogrudan bilgi
Alt Diizey o B
Bilissel bilgiyi aynen anlama, bulma, dogru—yanlis,
iligse
§. hatirlama ve tanima, eslestirme, kelime anlam1
Beceriler .
tanima Ozetleme bulma, 5N1K
Bilgiyi
Orta Diizey isleme, Uygulama, Ana fikir bulma, neden-
Bilissel iligkilendirme ¢ikarim sonug, 0zetleme, basglik
Beceriler ve ¢ikarim yapma, analiz Onerme, metin ici ¢tkarim
yapma
.. . Elestirel, Yorumlama, Metni degerlendirme,
Ust Diizey .
Bilissel yaratici ve elestirme, yorumlama, karsilastirma,
i
§. yansiticl degerlendirme, metinleraras iliski, alternatif
Beceriler Lo .
diisiinme tretme son yazma

Gegerlik ve giivenirlik

Calismada kullanilan veri kaynagindan 6. smif Tiirk¢e ders kitabindan
rastgele secilen bir tema {i¢ alan uzmaninca degerlendirildi. Okuma etkinlikleri ve
bu etkinliklerin niteliklerini {i¢ asamada (alt-orta-iist) degerlendirildi. Uzlagsma

orani %95 olarak belirlenmistir.
Bulgular

Bu arastirmada Maarif Modeli'ne gore hazirlanmis 6. siuf Tiirkge ders
kitabinda yer alan okuma etkinlikleri, biligsel diizeyler agisindan incelenmistir.
Icerik analizi sonucunda okuma etkinliklerinin biiyiik bir béliimiiniin alt ve orta
diizey biligsel becerilere yonelik oldugu, iist diizey biligsel becerileri amaglayan

etkinliklerin ise sinirli sayida kaldig: belirlenmistir.
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Birinci Alt Problem: 6. sif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma
etkinliklerinin alt, orta ve tiist diizey bilissel becerilere gore frekans ve yiizde

dagilimlar1 nasildir?

Cizelge 2. 6. Sinuf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Etkinliklerinin
Alt, Orta ve Ust Diizey Biligsel Becerilere Gore Sikliklar

1.Tema 2.Tema 3.Tema 4.Tema 5.Tema 6.Tema Okuma

Etkinlik
Toplam
)
Alt 18 32 21 15 16 11 113
Orta 11 17 24 11 23 23 109
Ust 1 9 5 9 14 14 52
30 58 50 35 53 48 274

Kitap genelinde alt ve orta diizey becerilerin basa bas bir agirliga sahip
oldugu (%81), buna karsin {iist diizey bilissel becerilere ayrilan payin oldukga
smirh kaldigr (%19) goriilmektedir. 6. sif diizeyi, somut islemlerden soyut
islemlere gecis evresinde kritik bir esik oldugundan, alt ve orta diizeyin
yogunlugu taban kazanimlar igin anlasilir olmakla birlikte, {ist diizey becerilerin
oraninin diisiik olmasi1 6grencilerin elestirel diistinme ve 6zgiin {iretim siireglerini

smirlayabilir.
Alt Diizey Bilissel Beceriler (Hatirlama, Kavrama): %41,2 (f = 113)
Orta Diizey Bilissel Beceriler (Uygulama, Analiz): %39,8 (f = 109)
Ust Diizey Bilissel Beceriler (Degerlendirme, Yaratma): %19,0 (f = 52)

Ikinci Alt Problem: Okuma etkinliklerinin biligsel diizeylere gore dagilimi

temalar arasinda farklilik gostermekte midir?
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Cizelge 3. Okuma Etkinliklerinin Bilissel Diizeylere Gore Dagilimi Temalar
Arasinda Alt, Orta ve Ust Diizey Biligsel Becerilerin Sikliklar1

Biligsel Beceri 1. 2. 3. 4. 5. 6. Topla  Genel
Diizeyi Tema Tema Tema Tema Tema Tema m (f) Oran
(%)

Alt Diizey 18 32 21 15 16 11 113 %41,2

(Hatirlama,
Kavrama)
Orta Diizey 11 17 24 11 23 23 109 %39,8

(Uygulama,
Analiz)
Ust Diizey 1 9 5 9 14 14 52 %19,0

(Degerlendirm

e, Yaratma)

Tema 30 58 50 35 53 48 274 %100,
Toplamu (f) 0
Tematik %10, %21, %18, %12, %19, 17, - -
Dagilim 9 1 2 8 4 6

Oram

1. ve 2. Temalarda toplam 88 etkinligin %56,8'i alt diizeydedir. Bu evre,
ogrencinin metindeki acik bilgiyi bulma, listeleme ve 6zetleme gibi temel mekanik
becerilerle yiiklendigi "hazirbulunusluk" donemini yansitir. 6zellikle 2. tema bu
baglamda yogundur (f = 58). 3. ve 4. Temalarda ise; 3. tema, orta diizey
becerilerin (f = 24) alt diizeyi (f = 21) ilk kez geride biraktig1 bilissel kirilma
noktasidir. 4. tema ise bilissel diizeyler arasindaki farkin azaldigi en dengeli
temalardan biridir. 5. ve 6. Temalar ise, son iki temadir ve toplam {ist diizey
etkinliklerin %53,8'ini (f = 28) barindirmaktadir. Ozellikle 6. temada etkinliklerin
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%77'si orta ve list diizeydedir. Bu durum, sarmallik ilkesinin geregi olarak ders
kitabinin sonuna dogru Ogrencinin elestirel okuryazarlik diizeyine ulastig:

varsayimini dogrulamaktadir.

Uciincii Alt Problem: Okuma etkinliklerinin biligsel diizeylere gore dagilimi

anlamli bir artig gosterir mi?

Cizelge 5. Okuma Etkinliklerinin Biligsel Diizeylere Gore Dagilimi

Alt Diizey Orani Orta Diizey Oram1  Ust Diizey Oram

Tema No
(%) (%) (%)

1. Tema %60,0 %36,7 %3,3
2. Tema %55,2 %29,3 %15,5
3. Tema %42,0 %48,0 %10,0
4. Tema %42,9 %31,4 %25,7
5. Tema %30,2 %43,4 %26,4
6. Tema %22,9 %479 %29,2

1. Alt Diizey Bilissel Beceriler (Hatirlama ve Kavrama) 113 frekans ile
kitaptaki okuma etkinliklerinin %41,2'sini olusturarak en yiiksek orana sahip
kategoridir. Alt diizey bilissel becerilerin kitap genelinde ilk sirada yer almasi, 6.
smif diizeyindeki 6grencilerin metni dogrudan anlama, metinden acik bilgileri
cikarma ve Ozetleme gibi temel okuma-anlama basamaklarmi saglamlastirmay1
amaclamaktadir. Ancak, bu diizeydeki etkinliklerin agirlikli olarak ilk temalarda
(1. ve 2. temalar) yogunlasmasi, 6gretim yilinin basinda mekanik anlamlandirma
siireglerine fazla alan agildigini gostermektedir. Son temalarda bu sayinin diismesi

bilissel sarmallik agisindan olumludur.

2. Orta Diizey Bilissel Beceriler (Uygulama ve Analiz) 109 frekans ile
kitaptaki okuma etkinliklerinin %39,8'ini olusturmaktadir ve alt diizey becerilerle

yaklasik bir oran sergilemektedir. Orta diizey beceriler, kitabin biitiiniine en

E

creative clor
commons



Maarif Modeli’nin Beceri Temelli Ogretim Anlayis1 Baglaminda 6. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki ...

dengeli yayilan kategoridir. Ozellikle 3. temadan itibaren sunulan veriler,
ogrencilerden metinler arasi bag kurma, ¢gikarimda bulunma ve metnin yapisini

analiz etme becerilerini gelistirmeyi istediklerini ortaya koyar.

3. Ust Diizey Bilissel Beceriler (Degerlendirme ve Yaratma) 52 frekans ile
kitaptaki okuma etkinliklerinin yalnizca %19,0'unu olusturarak en zay1f kategoriyi
temsil etmektedir. Ust diizey bilissel becerilerin genel oraninin %20'nin altinda
kalmasi, cagdas dil egitiminin en temel amaclarinden olan elestirel okuryazarlik,
sorgulama, metni degerlendirme ve Ozgiin iiretim siireglerine kitap genelinde
daha az olanak tanindig1 anlamina gelmektedir. Buna karsin, bu kategorinin kendi
icindeki dagilimi incelendiginde; 1. temadaki 1 frekanstan baslayarak 5. ve 6.
temalarda 14 frekansa ulasan dogrusal bir artis grafigi goze carpmaktadir. Bu
durum, 6grencilerin zihinsel gelisim ve olgunlasma siireclerine paralel olarak iist
diizey becerilerin kitabin sonuna dogru bilingli bir bigimde artirildigini

gostermektedir.

Biligsel diizeyler tek tek ele alindiginda, kitabin alt ve orta diizey beceriler
ile olusturuldugu (%81,0) soylenebilir. Kitabin "basitten karmasiga" giden
pedagojik sarmallik ilkesine (alt diizeyin azalip, iist diizeyin artmasi) sadik kaldig:
goriilmektedir. Ancak {ist diizey biligsel basamaklar tetikleyecek etkinliklerin
kisithligi, Ogrencilerin  {ist diizey diisiinme stratejilerini ¢alistirmasini
smirlayabileceginden, sonraki program ya da kitap diizenlemelerinde bu

oranlarin daha dengeli bir seviyeye getirilmesi onerilebilir.

Dordiincii Alt Problem: Okuma etkinlik 6rnekleri ve bu etkinliklerin bilissel

diizeyleri nedir?
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Cizelge 6. Okuma Etkinlik Ornekleri

(MEB 2025a:18)

(MEB 2025b:69)

Alt Diizey Bilissel Becerilere Yonelik Etkinlik Ornekleri

;\'\\ 1.TEMA

a. “Bir Kelime Seyyahi™ adli metnin konusu nedir? isaretleyiniz.

[ Mahmut'un kelimelere Mahmut ve dedesi Teptik oyununun
: olan meraki 8 arasindaki bag 2 tarihi

b. Metinle ilgili asagidaki ifadelerin dogruluk durumunu belirleyiniz. Yanls ifadelerin tze-
rini ¢izip dogrusunu metinden hareketle 6rnekteki gibi yaziniz.
yayakla
« Tepiik, elle oynanan bir oyundu.
* Mahmut, aklina takilan sorularin cevabini dedesinin katiphanesinde aragtirirdi.
* Mahmut'un 6grendigi kelimeleri topladig: bir hazine ¢antasi vardi.
* Mahmut, Selcuklu Devleti'nin gelecegiydi.
* Mahmut, ok ve kargi kullanmay: ¢ok seviyordu.

a. Okudugunuz siirde kisilestirme sanatina bagvurulan dizeleri bularak arkadaslarinizla

paylagimiz.

b. Yanda verilen dizeleri alti ¢izili kelimelere dik- . .
kat ederek inceleyiniz. * “Kararirken gdkyuzi,

Parlarken isiklar, yildizlar,”

c. Bu dizelerin ortak &zelligi ne olabilir? Sdyleyi- ~ © Insanlar bir uyutup. bir uyarirken,”
niz. Asagidaki ifadede uygun secenegi daire icine = “Bir kigulip, bir baytrken,™
aliniz.

Birbirine benzer / karsit olay, durum vb. nin bir arada kullanilmasina karsitlik s6z sanati
denir.

G. Sizce bu s6z sanatinin siire katkisi nedir? Séyleyiniz.

69
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Maarif Modeli’nin Beceri Temelli Ogretim Anlayis1 Baglaminda 6. Smuf Tiirkge Ders Kitabindaki ...

(MEB

S

a. Asagidaki metni okuyup baghgini inceleyiniz.

= ~—— - e Y
~ >
\

JAPONYA'NIN DA GOCUK BAYRAMI VAR

JW( Gocuk Bayrami, Japonya’da her yil 5 Mayis’ta kutlanan ulu-
u sal bir bayramdir. Cocuklarin kisiliklerine saygi duymak ve
a onlarin mutluluklarini kutlamak icin cesitli etkinliklerin yapil-
dig1 bu bayramin kokeni Antik Cag'a dayanmaktadir. 5 Ma-
yis gindi, 1948’de Japon hikameti tarafindan ulusal bir tatil olarak
belirlenmistir.

' Bu bayramda sazan flamalarn asmak 6nemli bir gelenektir. Baba, anne ve

- ¢ocuklart temsil eden sazanlar flamaya sirayla dizilir. Flamalar, riizgarda dal-
galandikga yiizen sazan baliklarint andirirlar. Bu flama ¢ocuklarin bagarili, 6z
guvenli ve gticll olmalari dilegini temsil etmektedir. Clinki sazan, giglt akin-
tilara kargi kuvvetli bicimde ytizebilen bir baliktir. ’

Genel a§ adresinden alinmistir. ‘

4 \W&‘ e W
-

120
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Orta Diizey Bilissel Becerilere Yonelik Etkinlik Ornekleri

(MEB 2025a:27) [(‘9}

a. Okudugunuz metindeki farkli renkle yazilmis ifadeleri inceleyiniz. Bu ifadelerin ortak
ozelligi ne olabilir? Séyleyiniz.

b. Metinde ayni 6zelligi tasiyan bagka ifadeler var mi? Metni bu agidan gézden geciriniz
ve belirlediginiz ifadelerin altini ¢iziniz.

c. Bu ifadeler metne anlamca nasil bir katkida bulunmustur? Bu ifadelerin yerine baska
hangi ifadeler kullanilabilirdi? Séyleyiniz.

27
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(MEB 2025b:75)
(\ 8. ANLATALIM |
a. Asagidaki dizeleri okuyunuz ve egik ¢izginin hangi islevde kullanildigini belirleyerek
soyleyiniz.
d l Usttimiizde gok cadir / Yerytizii uykudadir / Gokteki yildizlarin / Golgeleri
sudadir / Yildiz giizel ay giizel / Kirda akan cay giizel
- . e
b. “Dinya ve Zaman” siirinden sectiginiz bir bolumu egik cizginin belirlediginiz islevini
kullanarak defterinize yaziniz.
Gelecek Derse Hazirlanalim
Gunlik hayatimizda kullandiginiz hangi araglarin yapay zeka destekli caligtigin arastiriniz.
Aragtirma sonucunuzu arkadaslarinizla paylasmak tizere not aliniz.
75
(MEB 75N_ 3.TEMA
o N e
2025a:134) e &

a. “Musir - ispanya - Norveg” metinlerinden birini seginiz ve asagidaki soru ifadelerini kulla-
narak metne yonelik sorular tretip asagiya yaziniz. Sorularinizin sectiginiz metinde sunulan
o6nemli dustince, kavram ve durumlari belirlemeye yonelik olmasina dikkat ediniz.

Ne?

Nerede?

Ne zaman?

Nasil?

Nigin?

Kim?

A

oo e @S I°7
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(MEB 2025b:88)

= Asagidaki semays inceleyiniz. Okud nuz i alinan ifad dastanceyi gellgf
tirme yollanindan hanguler'nln kullanildi@ina karar vererek y&nlendirici oklan takip ed
(Orneklendirme . benzetme “B”. sayisal verilerden yararlanma "

tanik gésterme “TG”. karsilasthirma ise “K” harfi ile gé&sterilmistic.). Ardindan ulastifimz
cikisi isaretleyiniz.

Bilim ve teknolojinin dogadan esinlendigi
sayisiz Srnek var. Ornegin daha bu yil

KkOcuctk bir Bir yola
cikilarak yeni bir Gron gelistirildi.
- | Py

[

Yapilan deneyler de bu malzemeyle

Poki su att diinyasinin =n

s e LA e S i balinalann bir rozgar tarbini tasarimina
g i e B Sl SAnEShSet esin kaynad olabilecedi hic akhniza
derece dastaga gozlendi. et L
sv | Y K sv

l
| 1 [ 1
Var olan dranierse Bocegin bu Szelligi

yine KRG attaaia kanatlarnnin Tipki yahcapkinlarinin
canlilann i s A Gzerindeki piramit gagasinin suyu

kc;fed-ldikge benzeri yapilardan yarchd: gibi...

gelistiriliyos hareket edebiliyor. kaynaklaniyor.

T 3 L3 - [ sv | s ] I T | s )
1 =N B o 2 3 £l 2

. Metinde gecen dastnceyi gelistirme yollarimin metnin anlatimina nasil bir katkisi olmus-
tur? Agiklayimiz.

in Igcinde Doga Var™ metnini asagidaki Szelliklerden ikisini secerek

a. Okudugunuz “Bil
inceleyiniz.

= Bashgin igerigi yansitma durumu - Orneklerin konuyu aaklamadaki yeterliligi

- Camlelerin uzunlugu = Anlarmin bilmediginiz kelimelerin kullanm

88

Ust Diizey Biligsel Becerilere Yonelik Etkinlik Ornekleri

(MEB 2025a:16) [Eﬁm

a. Yandaki karekodu okutarak “Akic Okuma™ adh igerige ulagimiz ve
icerigi yonergeler dogrultusunda tamamlayiniz.

b. icerikteki uygulamalar bir hafta boyunca her giin tekrar ediniz.
Daha sonra “Bir Kelime Seyyahi™ metnini yeniden okuyunuz. D‘"I;";Iulgme

<. Akia okuma surecinizi asagidaki ifadeyi tamamlayarak degerlendiriniz.

Metni yeniden okudugumda ilk okumama goére

cunka
<. G6z kaslarimizi calistiracak uygulamalar: yalnizca dijital ortamda degil asagidaki yénerge-
lerden hareketle ginlik yasaminmzi sirdurirken de yapabilirsiniz. Bu uygulamalar dazenli
bir sekilde tekrar etmenin énemli oldugunu unutmayimz.

e G e ey e e B e o PSS

> > . ™ S A e
Basinizi oynatmadan ve yavasca &nce sola, Basinizi oynatmadan ve yavasca &nce yukari,
sonra saga bakiniz. Bu uygulamaya 15 saniye sonra asag bakiniz. Bu uygulamaya 15 saniye
devam ediniz. devam ediniz.

& DD O R

Basinizi oynatmadan gézlerinizle “O” rakami- Basinizi oynatmadan gézlerinizle yatay sekilde
ni ¢iziniz. Bu uygulamaya 15 saniye devam 8 rakamini ¢iziniz. Bu uygulamaya 15 saniye
ediniz. devam ediniz.
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(MEB 20252:96)

a. Mustafa Kemal Atatiirk’e ait asagidaki aniyr okuyup dustincelerinizi sinifta paylasiniz.

Atatiirk Karstyaka'da iplikcizade Késki'nde konaklayacakti. Giriste kadinli erkekli kala-
balik bir topluluk birikmisti. Atattirk onlan selamlayarak koske yoneldiginde yiiza asildi.
Kaglarimi ¢atti. Clinkii gececegi yerde boylu boyunca bir Yunan bayragi seriliydi. Onu
karsilayanlara bunun nedenini sordu. Onlar da Yunan Krali Konstantin'in 1921 yilinda
izmir'e geldiginde bu késkte agirlandigini, yere serilen Tirk Bayragini cigneyerek iceri
girdigini anlattilar. Atatiirk’Gn yaniti kisa ve kesindi: “Yunan krali hata etmis. Clinki bay-
rak bir milletin onurudur. Ben bu hatay: tekrarlamam,” diyerek yerdeki bayrag kaldirtti.
Kogkin bembeyaz mermerlerinde ilerleyerek iceri girdi.

Mavisel YENER

b. Uluslararasi bir spor yarigmasi diizenlendigini ve yarisma baslamadan yapilan toren sira-
sinda takimlardan birinin ulusal margi okunurken diger takimin taraftarlarinin 1shik ¢aldigini
digtintintz. Yarigmay: takip eden izleyicilerden biri Atatiirk olsaydi bu duruma nasil tepki
verirdi? Yorumlayiniz.

c. Buna gore farkli milletlerin bagimsizlik sembollerine géstermemiz gereken tutum hakkin-
daki digiincelerinizi bir slogan héline getirerek yaziniz.

(MEB
2025b:117)

Asagidaki tabloda verilen &zellikler bakimindan okudugunuz metni elestiriniz ve tabloda-
ki ifadeleri elestirileriniz dogrultusunda tamamlayiniz.

Ozellikler
Okudugum metindeki basar hika- | Okudugum metin ilham verici ancak
Tlham yesini ilham verici buldum ¢inki
Vericilik olsaydi

daha iyi olurdu.

Metinde kullanilan cimleleri anla- | Okudugum metinde kullanilan ctimleleri
Ciimelelerin | $lir buldum ¢linkd ...

Uzunlugu

anlagihr buldum ancak

olsaydi ... dahaiyiolurdu.

117
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i @SR 1o



Maarif Modeli’nin Beceri Temelli Ogretim Anlayis1 Baglaminda 6. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki ... 2 4I

(MEB FARKLI DINYALAR
2025a:135)

c. Okudugunuz “Muisir - Ispanya - Norveg” metinlerinden birini seciniz. Etkinligin “b” mad-
desinde belirlediginiz &zelliklerden hareketle sectiginiz metni inceleyiniz.

¢. Incelediginiz metni &zelliklere uygun olup olmama durumuna gére tablodaki kutular
isaretleyerek degerlendiriniz.

Ozellikler | Uygun Degil (1 Puan) | Kismen Uygun (2 Puan) Uygun (3 Puan)
1

U swN

7

d. Tablodan hareketle metnin aldigi puan hesaplayiniz ve asagidaki araliklara gére yorum-
layimiz.

7-11: Baz eksiklikler olsa da gtizel bir gezi yazisiydi.
12-16: Bu gezi yazisi, sana hitap etmiyor.
17-21: Harika, bu gezi yazisi tam sana gore!

Sonug

Maarif Modeli, beceri temelli 6gretim anlayis1 dogrultusunda 6grencilerin
tist diizey biligsel becerilerini (elestirel diisiinme, problem ¢0zme, analiz ve
degerlendirme) gelistirmeyi temel amaglardan biri olarak benimsemektedir ve
bunun ders kitaplarina yansitilabilmesi i¢in, okuma etkinliklerinde {iist diizey
biligsel becerileri merkeze alan, agik uglu, problem temelli ve metinler arasi
diistinmeyi tesvik eden etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Bu
aragtirmada, 6. sinuf Tiirkge ders kitabinda yer alan toplam 274 okuma etkinligi;
alt, orta ve tist diizey biligsel beceriler ile temalara gore dagilimlar1 yoniinden
incelenmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda su temel sonuglara

ulagilmigtir:

Biligsel Diizeylerin Genel Dagilimi: Kitap genelindeki okuma etkinliklerinin
%41,2’si (f = 113) alt diizey, %39,8'i (f = 109) orta diizey ve %19'u (f = 52) {ist
diizey bilissel becerilere yoneliktir. Bu genel dagilim, ders kitabinin biiyiik oranda
(%81) alt ve orta diizey biligsel siirecler temel alinarak hazirlandigin

gostermektedir.

Tematik Sarmallik ve Ilerleme Egilimi: Kitapta temalar ilerledikge alt diizey
etkinliklerin azaldigi, orta ve {iist diizey etkinliklerin ise diizenli olarak arttig:
goriilmektedir. Ozellikle 1. temada %3,3 (f = 1) olan {ist diizey etkinlik orannin
6. temada %29,2'ye (f = 14) yiikselmesi, kitabin "basitten karmasiga" giden sarmal
bir yapiyla tasarlandigini ve pedagojik olarak dogru bir gelisim ¢izgisi izledigini

gostermektedir.
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Biligsel Odak Noktalar: ve Degisimler: Ik iki temanin okuma etkinliklerinde alt
diizey paymin %56,8 olmasi, egitim yilinin basinda temel anlama siireglerine
agirhik verildigini gostermektedir. 3. tema, orta diizey becerilerin ilk kez one
gecmesiyle dnemli bir doniim noktast olustururken; 5. ve 6. temalar ise tist diizey
zihinsel siireglerin (%53,8) en yogun big¢imde islendigi boliimler olarak dikkat

cekmektedir.

Ust Diizey Becerilerin Simrliligi: Temalar ilerledikge goriilen diizenli artisa
ragmen, kitap genelinde {ist diizey becerilere (degerlendirme, yaratma) ayrilan
toplam payin %19'da kalmasi yetersizdir. Bu durum; 6grencilerin elestirel okuma,
sorgulama ve iist diizey diistinme stratejilerini tam potansiyeliyle gelistirmesini
zorlastirabilecegi icin kitapta bir eksiklik (gelistirilmesi gereken alan) olarak

gortilmektedir.
Oneriler

Elde edilen sonuglara gore; ders kitab1 ve program hazirlama siireglerinde,
alt diizey anlama etkinliklerinin bir kisminin orta ve iist diizey basamaklara
kaydirilmas yararli olacaktir. Ozellikle elestirel okuma, degerlendirme ve 6zgiin
yorumlama gerektiren sorularin artirilmasi, ders kitabindaki bilissel basamaklar:
cagdas dil egitimi standartlarma uygun bicimde daha dengeli bir diizeye
getirecektir.
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